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RESUMO

Esta pesquisa originou-se a partir de inquietacdes do professor/pesquisador frente ao objeto de
estudo da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem em Educacdo Fisica escolar,
partindo da problemética: como a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem em
Educacao Fisica pode contribuir para a constru¢do das aprendizagens dos contetdos das
praticas corporais? Teve como objetivo geral analisar a compreensao de professores Educacao
Fisica acerca da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem dos conteddos desse
componente curricular na realidade de uma escola municipal de Garanhuns-PE. A
metodologia utilizada se caracteriza como de natureza qualitativa a partir das pesquisas dos
tipos: bibliografica, com fontes: dissertacbes da primeira turma do Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo Fisica em Rede Nacional - PROEF em todos os seus nucleos do
Brasil e nos Anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte- CONBRACE, do Grupo
de Trabalho Tematico 5 — Escola, referente ao periodo de 2005 a 2021. O segundo tipo foi a
pesquisa documental a partir da analise das instru¢cdes normativas n® 01/2022 e n° 01/2023 da
rede municipal de ensino de Garanhuns- Pernambuco, que apresentam normas e orientacdes
pedagdgicas para as escolas dessa rede. A pesquisa participante foi o terceiro tipo de pesquisa
ao qual recorremos para dar conta do objetivo. Nela usamos o instrumento questionario aberto
que foi aplicado a quatro professores/as, a respeito da temaética avaliacdo do processo de
ensino-aprendizagem em Educacdo Fisica para aos/as professores/as da escola em que o
professor-pesquisador € lotado, incluindo o préprio. Utilizamos da analise descritiva para a
andlise de dados. A partir da andlise das dissertacdes da primeira turma do PROEF foi
possivel notar que os estudos referentes a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem
tiveram em sua totalidade uma aproximacgédo com a tendéncia de avaliagdo critica social, visto
as caracteristicas citadas nos trabalhos analisados. Ja em relacdo a analise dos trabalhos do
CONBRACE verificou-se a aproximagdo com a abordagem Critico-Superadora da Educacéo
Fisica. Quanto as instrucdes normativas analisadas da rede de Garanhuns identificamos que a
primeira se refere a questdes organizacionais e burocraticas da avaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem e do funcionamento das unidades escolares, e a segunda traz elementos
mais relacionados as questdes didatico-pedagogicas, no entanto, traz uma contribuicao
limitada, pois ndo aponta elementos orientadores comuns aos diversos componentes
curriculares, nem tdo pouco um referencial tedrico do campo da avaliagdo que subsidie a
pratica pedagogica dos/as professores/as da rede. A analise dos questionarios nos permite
apontar a compreensdo da avaliagdo enquanto processo de acompanhamento das
aprendizagens, ficando nitida a necessidade de formacdes na rede que trate especificamente
da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem no componente curricular de Educacéo
Fisica, além de revelar a falta de conhecimento a respeito das instru¢cdes normativas por parte
da maioria dos/as participantes da pesquisa. Assim, partindo das fragilidades observadas por
meio dos questionarios aplicados aos/as professores/as a respeito da avaliacdo do processo de
ensino-aprendizagem, assim como o apontado pela pesquisa bibliogréfica apresentamos a
abordagem Critico-Superadora como possibilidade concreta para a realizagdo da avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacdo. Processo de ensino-aprendizagem. Educacéo Fisica escolar.



ABSTRACT

This research originated from the researcher’s concern regarding the evaluation of the
Physical Education subject and its teaching-learning process within schools. How can the
evaluation of the education process in P.E contribute to the construction of physical activities
contents further on? The objective of this work was to analyze the understanding of P.E
teachers about this process and the curricular components present in municipal schools of
Garanhuns. The methodology used was qualitative and included bibliographic, documentary
research, as well as, participatory research. The qualitative research included sources from the
Professional Master's Program in Physical Education at the national level (PROEF) and, also,
from the Brazilian Congress of Sports Sciences (CONBRACE) annals, specifically from the
Thematic Working Group 5, covering the period from 2005 to 2021. The documentary
research was conducted through the analysis of the normative instructions (No. 01/2022 and
No. 01/2023) for the municipal schools of Garanhuns which provide norms and pedagogical
guidelines for schools in this network. Participatory research was also used to achieve the
objective of this research - through open-ended questions that required the participation of
teachers and educators from the school the researcher is a part of. Descriptive analysis was
used for data analysis. From the analysis of PROEF dissertations, it was observed that the
studies related to the evaluation of the teaching-learning process generally aligned with the
trend of critical social evaluation, given the characteristics mentioned in the analyzed works.
Regarding the analysis of CONBRACE work, it was noted an approximation with the critical-
overcoming approach to Physical Education. As for the normative instructions analyzed, it
was found that the first pertains to organizational and bureaucratic aspects of the education
process evaluation and the functioning of school units, while the second addresses more
didactic-pedagogical issues. However, the second provided limited contribution as it has not
provided common guiding elements for several curricular components, nor has it offered a
theoretical framework in the field of evaluation to support the pedagogical practice of the
teachers in this network. The analysis of the questionnaires revealed an understanding of
evaluation as a process for monitoring learning. It highlighted the need for training within the
network that addresses the evaluation of the teaching-learning process in the curricular
component of Physical Education curricular component. It also exposed a lack of knowledge
about the normative instructions among the majority of the participants in the research. Thus,
based on the shortcomings of the municipal normative instructions regarding the evaluation of
the education process, the data from the bibliographical research, and the responses to the
questionnaires, we present the critical-overcoming approach as a practical alternative for
conducting the evaluation of the teaching-learning process.

Keywords: Evaluation. Learning Process. Physical Education.
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1. INTRODUCAO

A avaliacdo da aprendizagem é um tema constante nos debates que envolvem a
educacéo, estando a mesma presente desde a formacéo inicial perpassando pelas pautas de
formacBes continuadas e cursos de pds-graduacdes de professores. Embora na construgdo
teodrica seja um tema amplamente discutido (Santos et al., 2015), vemos no ambiente escolar
praticas avaliativas das mais diversas, quanto aos instrumentos utilizados e as funcdes que
elas desempenham na prética pedagogica.

Saul (2010) destaca que ao longo da trajetdria das préaticas avaliativas na educagéo
brasileira adotou-se praticas orientadas pelo paradigma positivista, 0 que contribuiu para a
compreensdo da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem como sinénimo de medidas
caracterizada pela objetividade. Tal compreensdo, atualmente, é entendida como uma
concepcao tradicional. Nessa perspectiva, Hoffmann (2019), argumenta que a manutencao da
avaliacdo classificatoria, a exemplo de uma concepcao tradicional, ainda é defendida como
garantia da qualidade no ensino em algumas instituicoes até o seculo XXI.

Como ja apontava Souza Junior (2004) é necessario que a avaliagdo se preocupe com
a qualidade de ensino e das aprendizagens, superando a concep¢do de avaliacdo enquanto algo
terminal, caracterizada pela forma meritocrata, usada exclusivamente como mecanismo de
medida para promocao dos estudantes.

Ratifica a ideia de superacao das préaticas avaliativas apenas classificatorias a defesa
de Hoffmann (2019, p.14) para que avaliacdo seja uma pratica mediadora que “[...] tem por
base os fundamentos da avaliacdo formativa e da pedagogia diferenciada, dando énfase ao
processo de aprender, e ndo aos resultados, cuja finalidade é garantir melhores oportunidades
de aprendizagem a todos os alunos”.

Se no campo geral da educacdo ja identificamos diferentes concepcdes para a
avaliacdo, em se tratando do componente curricular Educagdo Fisica, a pratica avaliativa se
expressa de forma ainda mais difusa. Ndo ha um consenso quanto a forma que deve ser
realizada, nem quanto sua funcdo. Muitos professores lidam com a avaliacdo apenas como
mais uma etapa burocratica, que é preciso cumprir simplesmente para que os estudantes
progridam para os proximos ciclos de escolarizacdo (Santos et al., 2015).

O estudo de Mendes, Nascimento e Mendes (2007) ja chamava a atencdo para o fato
de que a maioria dos professores, recém-formados que comegaram a atuar na educagéo, ainda
compreendiam a avaliagdo como medida e ndo como instrumento de acompanhamento da

construcdo e evolugdo do conhecimento. Corroborando com o que foi encontrado nesse
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estudo, Darido e Rangel (2011, p.125), indicam que as praticas avaliativas dos professores de
Educacao Fisica, estdo baseadas em uma “[...] perspectiva tradicional, que prioriza o produto,
a quantificacdo e a avaliacdo por meio de testes, divide a preferéncia e 0 espaco com a visdo
mais processual, abrangente e qualitativa”. As autoras visualizam a avaliagdo como um tema

polémico na &rea, e destacam a necessidade de adocao de novas formas de avaliar.

A avaliacdo em Educacdo Fisica deve considerar a observagdo, andlise e
conceituacdo de elementos que compde a totalidade da conduta humana, ou
seja, a avaliagdo deve ser voltada para a aquisicdo de competéncias, as
habilidades, os conhecimentos e as atitudes dos alunos (Darido; Rangel,
2011, p.128).

A indicacdo para que a Educacdo Fisica escolar busque avancar em relacdo a
compreensdo e praticas avaliativas do processo de ensino-aprendizagem também é reforcada
por Silva, Moura e Pereira (2015) ao indicarem que muitos professores ndo tém a dimenséo
real da importancia da funcdo da avaliacdo na escola, sobretudo, quanto a aprendizagem dos
estudantes.

Frente a essa realidade apresentada, no contexto do nosso objeto de estudo, a avaliagdo
do processo de ensino-aprendizagem na Educacédo Fisica escolar, quando me reporto a minha
experiéncia como professor da educacdo basica, me deparo com a adocdo de diversas
concepcdes entre meus pares, professores de Educacao Fisica. Assim como, em alguns casos
a inexisténcia da avaliacdo, havendo apenas a emissao de notas para fins burocréaticos.

Em minha prética pedag6gica ndo me sinto seguro frente ao elemento didatico da
avaliacdo, entre outros aspectos por reconhecer que esse tema ndo foi tratado de forma
incisiva no meu percurso de formacao inicial. E importante esclarecer que em meu percurso
formativo inicial ndo estiveram presentes disciplinas que abordassem o0 tema com maior
enfoque, isso porque fiz metade do curso em uma Universidade brasileira e a outra metade em
uma portuguesa, que dava maior énfase aos aspectos esportivos em detrimento dos aspectos
educacionais. Outro aspecto que se relaciona a essa inseguranca diz respeito ao pouco
investimento pessoal quanto a realizacdo de leituras e cursos sobre a tematica.

Ao fazer o movimento de analise da minha préatica pedagdgica quanto a avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, até 0 momento de ingresso no Programa de
Mestrado Profissional em Educacdo Fisica - PROEF, ano de 2021, reconheco que ela se
aproximava ao apontado por Darido e Souza Janior (2007), ou seja, buscava abranger as
dimensGes cognitiva, motora e atitudinal, sempre priorizando a avaliacdo de forma continua.

Minha preocupagéo estava centrada na diversificacdo dos instrumentos, ainda que ndo tivesse
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clareza da necessidade de articulagdo destes com os objetivos das aulas. A primeira disciplina
cursada no mestrado Problematicas da Educacéo Fisica auxiliou no despertar do interesse na
tematica avaliacdo, visto a identificacdo das limita¢cdes quanto sua realizacdo. Embora nédo
tenha sido trabalhado o tema da avaliagdo da aprendizagem no decorrer desta disciplina, foi
nela que essa problematica me saltou os olhos, visto o ambiente reflexivo que a mesma
promoveu. Foi na disciplina Escola, Educacdo Fisica e Planejamento que os elementos
didaticos do planejamento didatico e suas relagdes com o trabalho docente foram tratados.
Nela de forma mais especifica foi possivel ampliar o conhecimento da tematica, bem como
aprofundar reflexdo sobre a minha pratica pedagdgica frente a avaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem o que colaborou para maior dar consisténcia na demarcacdo do objeto
de estudo para esse trabalho.

E importante destacar que mesmo frente a esta inseguranca, até o ingresso no mestrado
e a definicdo do meu objeto de estudo ndo tinha buscado dentro da rede municipal de
Garanhuns, rede em que atuo, orientacdes quanto a funcdo e forma adotada pela rede no que
se refere a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem para Educacdo Fisica escolar.

Diante desse contexto, a avaliagcdo do processo de ensino-aprendizagem da Educacéo
Fisica escolar surge enquanto objeto de estudo desta pesquisa a partir do problema: como a
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem em Educacdo Fisica escolar pode contribuir
para a construcdo das aprendizagens significativas dos conteidos das praticas corporais?

Assim, o objetivo geral da pesquisa foi analisar a compreensao de professores Educacéo

Fisica acerca da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem dos conteldos desse
componente curricular na realidade de uma escola municipal de Garanhuns. E como objetivos
especificos: 1- analisar a producdo cientifica sobre o elemento didatico da avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem a partir das dissertacdes da primeira turma do PROEF e dos
trabalhos apresentados nos anais do CONBRACE no GTT Escola; 2- apreender o0s indicativos
tedricos-metodologicos acerca da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem nas
instrugOes normativas da rede municipal de Garanhuns e 3- identificar a compreensdo acerca
da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem dos contetdos da Educacdo Fisica escolar
dos professores desse componente curricular de uma escola da rede municipal de Garanhuns.

Vislumbramos assim, na presente pesquisa, 0 potencial de promover a melhoria nas
praticas pedagogicas que constituem a avaliagdo do processo-aprendizagem nas aulas de
Educacdo Fisica escolar, por possibilitar a compreensdo da contribuicdo efetiva da avaliacéo
engquanto instrumento mediador para uma aprendizagem significativa. Com isto nos

alinhamos com o papel do PROEF, que visa a capacitacdo dos professores da rede publica de



14

ensino em busca de solugdes para os problemas pedagogicos vivenciados no ambiente escolar,
podendo promover transformacdes no contexto escolar e a melhoria do ensino na educacéo
basica (Albuguerque et al., 2022).

Por fim, o programa de mestrado profissional que parte da realidade do/a professor/a-
pesquisador/a, visando promover a qualificacdo profissional do/a mesmo/a, bem como a
melhoria da educacdo publica, tem enquanto requisito para sua conclusdo a exigéncia da
elaboracdo de um produto educacional, que busca contribuir na melhoria da intervencédo do/a
professor/a, assim como um retorno educacional fruto da pesquisa realizada. Neste contexto, o
produto educacional resultante desta pesquisa sera uma sequéncia didatica que terd por
objetivo apontar possibilidades para o percurso avaliativo durante o processo de ensino-

aprendizagem nas aulas de Educacéo Fisica escolar.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa foi desenvolvida com base em uma natureza qualitativa, visto sua
caracteristica subjetiva que busca a compreensdo e interpretacdo da realidade observada
(Gamboa, 2003). O trato com as informac6es que foram produzidas/coletadas se deu de forma
a buscar compreender os sentidos e significados da avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem, em seu contexto educacional, para professores/as envolvidos/as na avaliacdo
do processo de ensino-aprendizagem do componente curricular Educacdo Fisica em uma
realidade especifica, uma escola municipal na cidade de Garanhuns-PE, distanciando-se assim

da analise estatistica e da intencionalidade de reprodutibilidade dos dados encontrados.

2.1 Caracterizacao da Pesquisa

Para realizacdo dessa pesquisa foram utilizados trés tipos de pesquisas que em sua
totalidade nos permitiu alcancar o objetivo delimitado frente a nosso objeto, qual seja:

avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

2.1.1. Pesquisa Bibliogréfica

Inicialmente fizemos uso de uma pesquisa bibliografica, que segundo Oliveira (2011,
p.69) “[...] compde-se da evolucdo do tema e ideias de diferentes autores sobre o assunto, ou
seja, retrata o0 estagio da investigacdo do problema a partir da bibliografia disponivel”. Por
meio desta, objetivamos compreender as contribui¢des, limitacbes, possibilidade, e sobretudo,
0 estado atual e o percurso da discursao teorica acerca do elemento da avaliacdo do processo
de ensino-aprendizagem.

Nessa etapa da pesquisa, realizamos o levantamento e a analise das dissertacfes da
primeira turma do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Fisica em Rede Nacional
- PROEF em todos os seus nucleos do Brasil que abordassem a temaética da avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem, a fim de compreender as perspectivas tedricas e
contribui¢cbes do programa de mestrado quanto a melhoria na concretizagdo do elemento
didatico da avaliacdo. Foram encontrados 7 trabalhos que trataram da mesma temética que o

objeto de estudo deste trabalho.
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Aliado a isto, realizamos um levantamento da producdo de conhecimento sobre a
tematica avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem na Educacdo Fisica escolar no banco
de dados dos Anais do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), no Grupo de
Trabalho Tematico (GTT) 5- Escola, que retne estudos acerca do componente curricular
Educacdo Fisica no &mbito escolar, no sitio www.cbce.org.br/anais. Foi feito um mapeamento
das producdes submetidas tanto na sessdo de pdster quanto na de comunicacdo oral nas
edicbes do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE/ Congresso
Internacional do Esporte (CONICE) referente ao periodo de 2005 a 2021. O recorte temporal
inicial de 2005 deu-se em virtude de ser esse 0 ano a partir dos quais 0s anais passaram a ser
disponibilizados no sitio eletrénico do CBCE. Utilizamos o critério de inclusdo dos estudos
possuir a palavra-chave: avaliacdo no titulo do trabalho; 2 — ter seu arquivo completo
disponivel eletronicamente; 3 — abordar a especificidade da avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem nas aulas de Educacéo Fisica escolar. Foram encontrados 22 trabalhos que
atenderam a tais requisitos, dos quais, a partir do critério de exclusdo: ndo tratar de elementos
pedagdgicos condizentes com o objeto de pesquisa, verificada a partir da leitura completa dos
trabalhos, teve o numero reduzido a 9 trabalhos apds tal verificagdo. Isto se deu devido ao fato
de que embora alguns desses trabalhos abordassem a tematica da avaliagdo, ndo apresentavam
foco nos elementos proprios do processo de ensino-aprendizagem, ndo dialogavam

diretamente com a pratica pedagogica.

2.1.2. Pesquisa documental

Na sequéncia, ja subsidiados pelas contribui¢bes dos estudos acessados por meio da
pesquisa bibliografica, realizamos uma pesquisa documental. Para Gil (2002), embora a
pesquisa documental tenha semelhancas com a pesquisa bibliogréfica, o que as diferencia é a
natureza das fontes, pois enquanto a pesquisa bibliografica se utilize das
discussdes/contribui¢es de diversos autores sobre a mesma tematica, a pesquisa documental
por sua vez, tem como fonte materiais que ndo sofreram um tratamento analitico, podendo
inclusive ser reelaborado.

Marconi e Lakatos (2003, p. 174) acrescentam que “A caracteristica da pesquisa
documental é que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou nao,
constituindo o que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas no momento em
que o fato ou fendmeno ocorre, ou depois”. Para esta fase de nosso estudo tomamos como

fonte de dados as Instru¢cdes normativas n® 01/2022 e a n° 01/2023 que dispdem sobre as
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diretrizes e procedimentos que regulam o ano letivo na Rede Municipal de Ensino do
Municipio de Garanhuns-PE. A definicdo do estudo de tais instrucdes normativas se
relacionou com o fato destas estarem em vigéncia no periodo da realizacdo do curso do
PROEF.

Quadro 1 - Documentos da rede de ensino de Garanhuns analisados.

Ano Titulo Finalidade
2022 Instrucdo Normativa n® 01/2022. Estabelecer normas, orientacdes pedagogicas e diretrizes para a
organizacéo do ano letivo, o cumprimento do calendario escolar
2022, e das aulas do Ensino Religioso nas unidades escolares da
Rede Municipal de Ensino do Municipio de Garanhuns-PE.
2023 Instrucdo Normativa n® 01/2023. Estabelecer normas, orientagdes pedagdgicas e diretrizes para a

organizacdo do ano letivo, o cumprimento do calendario escolar
2023, e das aulas do Ensino Religioso nas unidades escolares da

Rede Municipal de Ensino do Municipio de Garanhuns-PE.

Fonte: préprio autor.

Segundo Mazza (2014, p. 267) instrugdes normativas sédo atos expedidos “pelo
superior hierarquico e destinadas aos seus subordinados, sdo ordens escritas e gerais para
disciplina e execucdo de determinado servigo publico”. Nesse contexto, as instrucdes
normativas em questéo tiveram como objetivo explicar aos profissionais que compdem a rede
municipal de ensino como deveriam proceder para situagdes que teriam que vivenciar no
decorrer do ano letivo.

Faz-se necessario mencionar o fato de que o Projeto Politico Pedagdgico da escola em
questdo, até a conclusdo da pesquisa encontrava-se desatualizado visto a mudanga estrutural e
organizacional pela qual a instituicdo passou, ou seja, a incorpora¢do da Escola Municipal
Instituto Presbiteriano do Heliopolis que foi fechada. Ao realizarmos a analise do PPP da
escola ndo encontramos os elementos necessarios para propormos uma discussao aprofundada
a respeito do objeto da pesquisa, devido a necessidade de atualizacdo ele ndo condiz com a
realidade.

2.1.3. Pesquisa participante

E o terceiro tipo de pesquisa que utilizamos foi a de campo, especificamente uma
pesquisa participante. Segundo Severino (2013, p.104) a pesquisa participante “E aquela em
que o pesquisador, para realizar a observacdo dos fendmenos, compartilha a vivéncia dos

sujeitos pesquisados, participando, de forma sistematica e permanente, ao longo do tempo da
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pesquisa, das suas atividades”. Este tipo de pesquisa € caracterizado pela interacdo
permanente entre o pesquisador e os demais participante em todas as situacdes de forma a
acompanhar todas as a¢fes desenvolvidas no ambito da pesquisa.

Esta opcdo pela pesquisa participante se deu pela busca da superacdo da problematica
referente a realizacdo da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem da Educagdo Fisica
escolar, por dentro de um curso de mestrado profissional em rede nacional que tem entre seus
objetivos aperfeicoar a pratica pedagdgica de professores/as da Educacdo Basica de redes
publicas do pais. O que justifica e explica o porqué da investigacao realizada seja acerca da
pratica pedagodgica do professor-pesquisador.

Bartelmebs (2012, p.60) ressalta que nessa realidade o pesquisador-participante “[...]
ver-se de fato como um sujeito que produz compreensdes, mas que nao o faz sozinho, pois, na
pesquisa participante a comunidade pesquisada tem uma forte participagdo na acdo de
pesquisar”.

Neste tipo de pesquisa, 0s participantes devem ter acesso aos resultados da pesquisa
para que a partir deste conhecimento construido coletivamente haja mudanca da realidade
estudada. Todos/as participantes neste tipo de pesquisa tem papel importante na construgcéo do
conhecimento e sdo igualmente colaboradores na pesquisa. Desta forma, o foco das
discussbes entre os pares esteve concentrado na avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem no componente curricular Educacéo Fisica.

O resultado deste pesquisar coletivo sera efetivado na proposta de sequéncia didatica
que compde o produto educacional resultante da presente pesquisa que serd pensada a partir
dos indicativos apontados pelos participantes, bem como com base no subsidio tedrico

fornecidos tanto pela pesquisa bibliografica como pela pesquisa documental.

2.1.3.1 Campo de Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal da rede de ensino de
Garanhuns-PE, na qual iniciei minha atuacdo como professor de Educacdo Fisica no ano de
2023, Sendo necessaria a apropriagdo da forma de avaliagdo nesta nova realidade em que o

professor-pesquisador esta inserido.

1 No més de dezembro de 2022 os professores da Escola em que atuava foram informados a respeito do
fechamento da mesma, assim como sobre a realocacdo tanto dos estudantes como dos (as) professores (as) para
uma outra escola do municipio.
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Garanhuns fica localizada no Agreste Meridional do Estado de Pernambuco, segundo
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019) conta com uma populagédo de
131.313 mil habitantes, distante 230 quilébmetros da capital do Estado. Garanhuns é
considerada um centro regional de salde e educagdo, destacando-se a presenca da
Universidade de Pernambuco - UPE (CAMPUS Garanhuns); a Universidade Federal Rural de
Pernambuco - UFRPE; e AESGA - Autarquia de Ensino Superior de Garanhuns. Destaca-se
ainda sua relevancia cultural e turistica para o Estado de Pernambuco.

Sua rede municipal de educacdo € composta por 49 escolas, 30 escolas na cidade e 19
no campo e 9 creches. Conta com um corpo de professores de 1.331, dos quais 873 séo
efetivos, 458 contratados temporariamente e 86 permutados®. Dos quais 22 sdo professores
efetivos de Educacdo Fisica e 21 sdo contratados para atuarem com este componente
curricular. Atende a 14.659 estudantes na cidade e 2.949 estudantes no campo.

Na especificidade da escola na qual atuo e que foi campo de pesquisa é ofertado o
ensino referente a etapa do Ensino Fundamental (Anos Finais), composto por 29 turmas
distribuidas nos turnos da manhd e tarde, das quais sete sdo 6° anos (quatro no horario da
manhd e trés no horério da tarde) sete sdo 7° anos (cinco no horario da manha e dois no
horério da tarde), oito 8° anos (cinco no horério da manha e trés no horario da tarde) e sete 9°
anos (cinco no horério da manha e dois no horério da tarde); e Educacdo de Jovens e Adultos,
ofertando 5 turmas no turno noturno. Em 2023 a escola tem seu quadro de funcionarios
formado por cinquenta funcionarios administrativos, seis membros da equipe gestora e oitenta
professores, dos quais quatro sdo professores de Educacdo Fisica, todos estes concursados,
sendo um deles o professor pesquisador. Seu ensino atende a 1450 estudantes.

Quanto a estrutura fisica, a escola dispde de 35 salas de aula, sala dos/as
professores/as, secretaria escolar, sala da direcédo, sala de leitura, sala de apoio educacional,
cozinha, refeitdrio, auditorio, 4 blocos de banheiros femininos e masculinos, 2 banheiros com
acessibilidade, deposito para limpeza e merenda e um pétio. Esse Ultimo espaco é onde sdo
realizadas a maioria das experiéncias corporais dos contetdos do componente curricular da
Educacao Fisica. Quanto aos recursos materiais destinados para as aulas de Educacdo Fisica
identificamos na escola uma limitagdo se levado em consideracdo a quantidade de turmas e
estudantes da escola, haja vista que temos, apenas: uma rede de voleibol, duas bolas de
basquetebol, duas bolas de voleibol, duas bolas de futsal, quatro cordas, seis cones, um apito e

um jogo de cartéo.

2 Entende-se permuta a troca de servidores que ocupem 0 mesmo cargo ou similar, entre 6rgdos publicos,
mantido o vinculo existente.
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2.1.3.2 Participantes da Pesquisa

Fizeram parte de nossa pesquisa os/as professores/as da escola na qual o professor-
pesquisador é lotado®. Conforme mencionado anteriormente essa delimitagdo responde as
caracteristicas do PROEF. Foram critérios de inclusdo dos participantes na pesquisa: 1- ser
graduado em Educacéo Fisica; 2- ser professor do componente curricular de Educacéo Fisica;
e 3- atuar na escola em que o professor-pesquisador atua.

J& os critérios de exclusdo foram: 1- mudanca de escola; 2 — readaptacdo de funcéo
durante a realizacdo da pesquisa; 3 — entrada em gozo de licenca que impeca de participar da
pesquisa, tais como: licenca prémio, maternidade, interesse particular, etc.

Desta forma, tivemos um total de quatro professores/as, incluindo-se nesse universo o

professor-pesquisador.

2.1.3.3 Instrumento de Pesquisa

O instrumento de pesquisa utilizado foi o questionario (Apéndice A). O questionario
segundo Marconi e Lakatos (2003, p.201) “[...] € um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito [...]".

Sua concretizacdo se deu a partir da aplicacdo de um questionario com questdes
abertas aos/as professores/as de Educacdo Fisica da escola selecionada a respeito da avaliagdo
do processo de ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica. O mesmo foi disponibilizado de
forma impressa aos participantes. Por meio desse instrumento pudemos captar, entre outras
questdes as concepgdes quanto ao processo avaliativo, em especial no componente curricular
da Educacdo Fisica; os autores de referéncia para a pratica avaliativa; forma de realizacdo da
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem; possiveis formacgdes complementares na
tematica; assim como facilidades e dificuldades encontradas pelos/as professores/as na
concretizacdo da avaliacdo dos/as estudantes; elementos estes que permeiam 0 Processo
avaliativo da aprendizagem dos estudantes, e as implicacfes das orientagdes da rede
municipal quanto ao objeto de estudo para a pratica pedagdgica dos/as professores/as dessa

escola.

3 A pesquisa teve aprovacdo junto ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade de Pernambuco, sob o n°
CAEE 58657522.0.0000.5207.
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O questionario foi respondido pelos quatro professores/as que compdem o quadro de
professores do componente curricular de Educacdo Fisica na escola, sendo um deles o
professor-pesquisador, que respondeu antes da aplicacdo aos/as demais professores/as com o
intuito de ndo ter qualquer tipo de influéncia em suas respostas ap6s aplicacdo aos demais
participantes.

A aplicacdo do questionario aos demais participantes ocorreu de forma individualizada
devido a disponibilidade dos horarios de um/a deles/as. Assim, no momento do intervalo, em
lugar reservado, e na presenca do professor-pesquisador, disponivel para esclarecer qualquer
duvida quanto a compreensao das questdes o questionario foi aplicado no més de fevereiro de
2023. Ndo houve limite de tempo para que eles/as respondessem, apOs 0s/as participantes

concluirem os questionarios foram entregues ao professor-pesquisador.

2.2. Analise dos dados

Os dados foram analisados a partir da descri¢do detalhada dos indicativos apontados
na pesquisa bibliografica, na pesquisa documental e a partir dos questionarios aplicados aos
professores/as. Privilegiando assim a discussdo em torno dos dados obtidos, de onde decorreu
a interpretacdo dos resultados (Gil, 2002). Quanto a analise e a interpretacdo em uma
perspectiva qualitativa Gomes (2009, p.79) afirma que “[...] seu foco, é principalmente, a
exploracdo do conjunto de opinides e representacdes sociais sobre 0 tema que se pretende
investigar”. Para isto, recorreremos a analise descritiva, que para Trivifios (1987, p. 110), “[...]
pretende descrever ‘com exatidao’ os fatos e fendmenos de determinada realidade”. Para este
autor, o foco desses estudos relaciona-se ao desejo de conhecer determinada comunidade,
exigindo do pesquisador uma série de informacdo a respeito do que se pretende
estudar/pesquisar.

Inicialmente, analisamos descritivamente na pesquisa bibliogréfica como a avaliacéo
do processo de ensino-aprendizagem vem sendo discutida com o recorte nas producdes do
CONBRACE e das dissertacdes do PROEF.

Por sua vez, na pesquisa documental a analise das instru¢des normativas municipais de
Garanhuns esteve centrada nas orientacOes e relacdes estabelecidas entre a disciplina de
Educacdo Fisica e o elemento da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, buscando
apreender as concepgdes, principios e orientacGes praticas contidas em cada um dos

documentos analisados.
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No que se refere aos questionarios aplicados aos professores/as buscou-se analise
descritivas a partir de categorias: perspectivas avaliacdo da aprendizagem, funcéo, objetivos e
formas de realizar a avaliacdo junto a seus estudantes, dificuldades e facilidades para avaliar,
orientagfes da secretaria de educacdo municipal sobre avaliagdo e formacdo continuada

acerca ou relacionada a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem em Educacéo Fisica.



23

3. COMPREENDENDO A AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Neste capitulo sera apresentado a revisdo de literatura que subsidiou a realizacdo da
pesquisa, bem como a andlise dos dados da pesquisa bibliografica realizada, tanto a analise
das dissertacBes da primeira turma do PROEF que trataram da avaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem, quanto a analise dos trabalhos do CONBRACE que trataram do mesmo

tema.

3.1. Contextualizacédo da avaliacédo na educacao

As praticas avaliativas ao longo do tempo tomaram o paradigma da classificagdo como
objetivo da avaliagcdo da aprendizagem, como garantia de sucesso escolar, que representaria
qualidade para esta educacéo, isto € resultado de uma politica de elitizacdo do ensino publico,
que se opde a promocdo de uma escola para todos (Hoffmann, 2019). Por isso, muitos tém
entendido a avaliacdo apenas como uma atividade burocréatica, exclusivamente para subsidiar
a aprovacéo ou retencdo dos estudantes nos anos escolares.

Por sua vez, Esteban (2018) argumentava que a avaliagdo deve ser compreendida
como uma acdo sistematica de registro e acompanhamento dos processos formativos, que por
isso ndo é mais suficiente questionar por que alguns estudantes aprendem e outros ndo, mas se
faz necessario buscar meios para que todos aprendam, aumentando as possibilidades de
sucesso quanto as aprendizagens significativas. Tal argumentacdo encontra ressonancia em
Silva (2018, p.11) quando destaca que o papel da avaliacdo ¢ “[...] acompanhar a relagéo
ensino e aprendizagem para prover as informacdes necessarias para manter o dialogo entre os
docentes e os educandos”. A defesa desses autores € de que a avaliacdo contribui de forma
significativamente para a concretizagdo do processo de ensino-aprendizagem.

Corroborando com esse entendimento, Hoffmann (2019) argumenta que a avaliagdo
deve permitir o aumento das possibilidades de aprendizagem para todos os estudantes,
propondo uma avaliagdo denominada mediadora. O termo mediadora refere-se a possibilidade
de observar os percursos individuais da aprendizagem dos estudantes, caracterizando a agéo
critica e reflexiva do docente que permite uma educacdo de qualidade para todos os

estudantes. Assim:
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Na concepcdo mediadora da avaliacdo, a qualidade do ensino busca o
desenvolvimento méaximo possivel dos alunos, a aprendizagem no seu sentido
pleno, alcancada por eles a partir das oportunidades ricas e desafiadoras que
Ihe séo oferecidas (Hoffmann, 2019, p.33).

Com isso, a avaliagdo deve ter funcdo de orientar o percurso das aprendizagens em
sala de aula. Bem como, ndo se deve referir a avaliagio como momento Unico, uma etapa
final, visto que esta deva ser realizada de forma continua. E nesse contexto que Santos e

Maximiano (2013, p. 892), afirmam que:

As avaliagdes se encontram a servigo da acdo em processo, alimentando e
reorientando o percurso da aprendizagem do estudante, ndo havendo ‘a
avaliagdo’, mas um conjunto de avaliagfes que sinalizam o caminhar dos
alunos, dos professores, das instituicGes formativas, no seu processo de
aprender, ensinar e formar.

E preciso salientar ainda, como afirmam Silva, Moura e Pereira (2015) que a avaliagéo
deve estar intrinsecamente relacionada com os objetivos que se pretende alcancar por meio da
pratica de ensino. Assim como apontam para o fato de que a avaliacdo se inicia na construcéo
do Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Nesse sentido, avaliacdo verifica a concretizacdo dos
objetivos educacionais e fornece um feedback do processo de ensino-aprendizagem,
permitindo, desta forma, observar as fragilidades e a construcdo dos saberes por parte dos
estudantes.

Explorando a relagédo dialética entre o bindmio intencionalidade-avalia¢do, Tendrio et
al., (2012, p.554) afirmam a necessidade de se “[...] estabelecer as devidas relagdes entre os
elementos didaticos intencionalidade e avaliagdo para que 0 processo e o0 produto da
aprendizagem se tornem significativos para a formagdo dos/as estudantes e nédo visto apenas
como numeros atingidos ou documentos indcuos”. Desta forma, a avaliacdo da aprendizagem
deve superar a perspectiva tradicional em que é vista como etapa puramente burocrética e

passa a analisar a aproximagéo dos objetivos estabelecidos.

3.2. Avaliacao do processo de ensino-aprendizagem em Educacao Fisica escolar

Historicamente a avaliacdo da aprendizagem na Educacgdo Fisica foi desenvolvida a
partir da concepgdo tradicional, intimamente relacionada ao esporte. Perspectiva essa que
ainda pode ser vista na realidade da educacdo brasileira (Silva; Moura; Pereira, 2015). Nessa,
observa-se as seguintes caracteristicas: énfase na medicdo; foco nas capacidades fisicas, nas

habilidades motoras e desempenho esportivo; restrito ao resultado final; falta de interesse nos
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conhecimentos prévios dos estudantes e a falta de preocupacdo com os aspectos conceituais e
atitudinais (Darido, 2012).

Progressivamente, pode-se perceber mudancas na direcdo de uma nova abordagem
avaliativa para o componente curricular, na qual, vai se deixando de utilizar o desempenho
enquanto medida, valorizando a participagéo.

Outro fator a se destacar que tem contribuido para essas mudancas diz respeito as
contribuicdes advindas da formacao inicial, que tém apresentado metodologias de ensino com
concepgles criticas que observam a avaliacdo de forma mais processual, abrangente e
qualitativa (Darido, 2012). Esta mudanca é também apontada por Darido (2020) que
subsidiada pelos estudos de Bracht (1999), afirma que a Educacdo Fisica tem um duplo
carater por se tratar de um saber que se traduz em um saber-fazer, ou seja, em um realizar
corporal, e um saber sobre esse realizar corporal. Historicamente a Educacédo Fisica apresenta
uma falta de compreensdo dessa relagdo e uma énfase no “fazer pelo fazer” baseado em
pressupostos tradicionais e tecnicistas. Percebe-se, contudo, avancos significados quanto a
importancia atribuida tanto ao “saber fazer” quanto ao “saber sobre o fazer”. Esta mudanca de
compreensdo quanto a natureza do objeto de estudo do componente curricular da Educacgéo
Fisica tem impactado de forma direta na pratica avaliativa dos/as professores/as do mesmo,
em que muitos tém substituido a acdo associada a visdo tecnicista por uma perspectiva critica
que busca avaliar os/as estudantes em sua totalidade, partindo da compreensdo da importancia
de ambas as dimensdes, sem que uma se sobreponha a outra, mas trabalhada de forma
integrada.

Souza Janior (2004) aponta que a avaliagdo tem relacdo direta com a concepgdo que se
tem a respeito da Educacdo Fisica. Assim, a transformacdo da concep¢do a respeito da
avaliacdo da aprendizagem esta diretamente relacionada a necessidade do que se compreende
a respeito da propria area, ficando evidente que a avaliacdo deve ser compreendida no
contexto mais global da educacdo, neste caso, do proprio componente curricular. “[...] a
Educacdo Fisica precisa reconhecer que, para mudar e transformar as avaliagdes em préticas
significativas, é importante transformar a propria area como um componente curricular
significativo para a formacéo do individuo na escola” (Souza junior, 2004, p.215).

Historicamente na Educacdo Fisica escolar observa-se o processo de avaliagdo muito
associado a frequéncia dos estudantes, assim como os desempenhos esportivos apresentados
pelos mesmos. Dando encaminhamento que se diferenciam dessa histdria de avaliagdo na
Educacao Fisica escolar, Darido (2012, p.127) defende que “[...] a avaliagdo € um processo

mais amplo que atribuir uma nota. Na verdade, avaliar € um processo que procura auxiliar o
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estudante a aprender, mais e melhor”. N&o devendo assim se limitar a atribuigdo de notas, mas
buscando identificar o progresso da aprendizagem dos estudantes.

Por sua vez, Santos e Maximiano (2013, p.892) afirmam que “[...] avaliar é
essencialmente uma pratica de questionar, questionar-se, sendo necessario observar e
promover experiéncias educativas que signifiqguem provocacOes intelectuais relevantes na
direcdo da formac¢do”. O que indica que a avaliacdo pode ser compreendida enquanto
processo sistematico, caracterizado pela observacdo permanente a fim de que o professor
possa possibilitar experiéncias educativas que sejam significativas para a aprendizagem dos
estudantes.

Para Luis (2018) é justamente a capacidade de fornecer informaces relevantes quanto
ao processo de aprendizagem para todos os envolvidos na acdo educativa que caracteriza esta
avaliacdo como formativa. Vale explicar o conceito de aprendizagem significativa que tem
sua origem nas teorias do psicologo norte-americano D.P. Ausubel. Pelizzari et al. (2002,
p.38) explicam que “A aprendizagem é muito mais significativa a medida que o novo
conteddo é incorporado as estruturas de conhecimento de um estudante adquire significado
para ele a partir da relacdo com seu conhecimento prévio”. Nessa perspectiva, € necessario
que 0 novo conhecimento interaja com conceitos ja existentes na estrutura cognitiva. Souza
Junior (2004), afirma que a avaliagdo adotada pelos professores de Educacdo Fisica deve ter
por funcdo investigar o percurso das aprendizagens dos estudantes para que se concretizem
aprendizagens significativas.

Selbach et al. (2010, p.145) afirmam que um processo avaliativo se assemelha a um
sistema no qual hd “[...] um conjunto de principios, procedimentos e de instrumentos que o
professor faz funcionar e que, atuando entre si de forma ordenada, contribui para coletar e
sistematizar informacgdes necessarias para avaliar a aprendizagem dos alunos”. Assim, como
afirma que é dificil compreender o processo de aprendizagem sem a avaliacdo, visto que
permite perceber os efeitos da pratica docente sobre a aprendizagem dos estudantes.

Segundo Moreira (2010, p.2):

[...] a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagdo entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa interacdo é nao
literal e ndo arbitraria. Nesse processo, 0s novos conhecimentos adquirem
significado para o sujeito e 0s conhecimentos prévios adguirem novos
significados ou maior estabilidade cognitiva.

De acordo com Silva (2018), essa perspectiva ndo entende o0 ensino como um simples

processo de transmissdo de informacgdes para os estudantes, mas como um processo de
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construcdo de significados baseados no contexto histérico, o que reflete diretamente na
avaliacdo. Parte da compreensdo que o conteudo de estudo tem relacdo real com a vida do
estudante, o0 que o torna ainda mais relevante e significativo para a aprendizagem deste.

Nesta visdo, a avaliacdo “[...] € concebida como processo/instrumento de coleta de
informagdes, sistematizacdo e interpretacdo das informagdes, julgamento de valor do objeto
avaliado por meio das informagoes tratadas e decifradas” (Silva, 2018, p.15). Para que a partir
da analise das informacdes coletadas possa planejar a acdo educativa de forma a promover

aprendizagens significativas.

3.3. Abordagem Critico-Superadora enquanto possibilidade para a avalia¢éo

A Abordagem Critica-Superadora é fruto da obra Metodologia do Ensino da Educacéo
Fisica, obra de 1992, quando se buscava uma referéncia para a area de Educacdo Fisica
escolar. E encontra-se no meio de outras discussdes juntamente com outras abordagens
criticas propostas naquele momento de questionamento quanto a visdo tecnicista. Sua
proposi¢do demonstrou que a Educacéo Fisica se trata de um objeto que tem conhecimento, ja
apontando para o fato de que esse conhecimento fazia parte do conhecimento escolar. Ha de
se destacar ainda que neste movimento de proposi¢cdes a Abordagem Critico-Superadora é a
Unica proposta que traz em seu livro base, um capitulo voltado para avaliacdo, o que 0s outros
ndo o fazem. Por isso é tido como referéncia na area de Educacéo Fisica. Essa obra contribuiu
para instaurar o debate entre os professores sobre o contetdo, a natureza desse conteldo,
propondo a selecdo e hierarquizacdo do conteudo e a avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem.

Esta abordagem caracteriza-se enquanto superadora pela busca da superagdo dos
modelos tradicionais-acriticos, também criticando dessa forma, a concepcao tradicional da
avaliacdo da aprendizagem, que reforga “[...] a fun¢do seletiva, disciplinadora e meritocratica
que a mesma assume na escola” (Coletivo de Autores, 2012, p.96). Destacando que a
avaliagcdo da aprendizagem ¢ mais do que aplicar testes para classificar os estudantes, pois a
concepgdo tradicional baseada em critérios classificatérios e seletivos geram um “...]
reducionismo das possibilidades pedagogicas da Educacao Fisica traz, como consequéncia,
limitacdes nas finalidades, forma e contetudo da avaliacdo” (Coletivo de Autores, 2012, p.98).

Corroborando com esse entendimento, Luis (2018) destaca a importancia de se buscar
superar a visao de avaliagdo baseada no sucesso em que procura os melhores estudantes,

sobretudo quanto a habilidades motoras no contexto da Educacdo Fisica escolar. A
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perspectiva Critica-Superadora compreende que a importancia da avaliagdo da aprendizagem
esta na possibilidade de que sirva de referéncia para verificacdo quanto a aproximagao ou o
distanciamento daquilo que se pretendia alcangar com base no PPP.

Nesse contexto, a relacdo entre a avaliagdo da aprendizagem e o PPP ganha
importancia, visto sua inter-relacdo, uma vez que a avaliagdo visa a verificagdo da
aproximacao dos objetivos propostos no PPP da escola. Bem como, sugere-se um novo olhar
enquanto a atribui¢do de nota, que nao se limite a uma atividade burocratica, mas como uma
sintese qualitativa do processo de aprendizagem dos estudantes (Coletivo de Autores, 2012).
Reinterpretando ainda o erro, enquanto componente relevante para o processo de ensino-
aprendizagem e que desempenha um importante papel na constru¢do do conhecimento dos
estudantes.

Assim, segundo esta concepcdo a avaliagdo nao deve ser reduzida a partes, nem a
periodos predeterminados, mas se manifesta em uma variedade de eventos que ocorrem
durante toda a aula (Coletivo de Autores, 2012). Por sua vez, Pereira (2021) indica que a
avaliacdo baseada numa perspectiva critica ¢ tida como um instrumento que proporciona a
autonomia do estudante, refor¢gando a importancia da tomada de decisdo em cooperagao entre
os estudantes e os professores baseadas na reflexdo e no fazer coletivo. Nesse sentido, ¢
necessario a compreensao das formas de expressdo corporal enquanto linguagem, possiveis de

serem lidas pelos sujeitos envolvidos.

3.4. As producdes do PROEF acerca da avaliagéo do processo de ensino-aprendizagem

Ao nos debrucarmos nas dissertagfes vinculadas a primeira turma do PROEF, nos 12
nucleos conveniados até entdo ao programa de mestrado, anos de 2018-2020 identificamos em
um universo de 143 estudos um total de sete producgdes, aproximadamente 5% das
dissertacdes defendidas nessa turma, abordaram a temética da avaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem, o que demonstra, que embora a avaliagdo seja um elemento
fundamental na préatica pedagdgica dos discentes do programa poucas pesquisas a tiveram
enguanto objeto de estudo.

Tal levantamento teve por objetivo conhecer as concepcdes de avaliagdo buscando
identificar as teorias pedagogicas que baseiam a pratica avaliativa, os desafios e limitacGes
enfrentadas na pratica docente, assim como conhecer as possibilidades e as experiéncias
compartilhadas pelos/as mesmos/as frente ao objeto avaliacdo do processo de ensino-

aprendizagem. Para facilitar a visualiza¢do global foi elaborado o quadro a seguir:



Quadro 2 — Mapa das disserta¢des da primeira turma do PROEF acerca da avaliagao.
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fisica escolar.

ano ao serem avaliados por
diferentes instrumentos: prova
escrita, desempenho esportivo,
portfélio e autoavaliacéo.

N° Titulo Autor/a(Ano) Orientador/a Objetivo Nucleo

1 | Métodos de avaliagdo | Flora Silva | Hugo Paula | Investigar quais sdo os métodos | Universidade
nas aulas de educacdo | Alves (2020) Almeida da | de avaliacdo utilizados pelos | Estadual
fisica no primeiro Rocha professores de Educacdo Fisica | Paulista -
segmento  do  ensino do primeiro segmento do Ensino | Presidente
fundamental. Fundamental numa  escola | Prudente

municipal da Prefeitura do Rio
de Janeiro, pertencente a 102
CRE.

2 | Avaliagdo da aprendizagem | Ederson Luiz Rogério | Estudar, analisar e sistematizar | Universidade
em  Educagdo  Fisica | Antonio Da | Romero 0s métodos de avaliagdo da | Estadual
Escolar: delineando uma | Silva aprendizagem, adotados pelo | Paulista -
sintese possivel a (2020) professor pesquisador, a partir | Presidente
partir da analise da prdpria dos documentos oficiais e | Prudente
experiéncia docente. suplementacdo de estratégias e

registros embasados no
planejamento e acoes
avaliativas.

3 | Avaliagdo Em Educagdo | Chrystianne Livia  Tenorio | Analisar os limites e as | Universidade
Fisica:  Desafios A | Kerlenn Brasileiro possibilidades presentes em um | de
Pratica Pedagégica Do | Vanderley processo de avaliacdo de aulas | Pernambuco
Professor Na Escola. Sobral de Educacdo Fisica de uma

(2020) turma de Ensino Médio da Rede
Estadual de Ensino da Paraiba.

4 | Avaliacdo Em Educacdo | Eder Ferrari Sidinei Pithan da | Analisar o  processo  de | Universidade
Fisica Em Uma (2020) Silva construcdo colaborativa de uma | Regional do
Perspectiva avaliagdo em uma perspectiva | Noroeste do
Emancipatoria - Proposta emancipatéria nas aulas de E

- o s stado do
para 0 ensino médio Educacgéo Fisica em uma turma | _.
integrado &  educacéo do primeiro ano do ensino | R0 Grande
profissional. médio integrado do IFSC, | do Sul
propondo um modelo avaliativo
em forma de tecnologia da
informacéo e comunicagéo.

5 | Avaliacdo Na Educacdo | Caroline Dias | Daniela ~ Godoi | Avaliar na percep¢do dos | Universidade
Fisica: analise sobre uma | De Arruda Jacomassi professores de Educagdo Fisica | Federal  de
planilha de observacéo (2020) da educagdo infantil, o conteido | S&o Carlos
na educacdo infantil. e a aplicabilidade da planilha de

observacdo utilizada em uma
Rede Municipal de Ensino.

6 | A Avaliagcdo a Educacéo | José Celso | Marcio Romeu | Problematizar uma experiéncia | Universidade
Fisica Escolar sob a | Barros Ferreira | Ribas de Oliveira | pedagogica na Educagdo Fisica | Federal  do
perspectiva das (2020) Escolar, refletindo acerca da | Rio Grande
dimensdes de avaliacdo da aprendizagem na | do Norte
conhecimento perspectiva das oito dimensdes
apresentadas na BNCC. de conhecimento apresentadas

na Base Nacional Comum
Curricular, para uma turma do 4°
ciclo do ensino fundamental de
uma escola da rede publica de
ensino.

7 | Percepgdes e sentimentos | Rogerio Alves | Admir Soares de | Discutir as percep¢des e 0s | Universidade
de estudantes na | Antunes Junior | Almeida Junior sentimentos dos alunos de uma | Federal  de
avaliacdo em educacdo (2020) determinada turma do sétimo | Minas Gerais
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Fonte: proprio autor.

Quanto ao recorte dado aos estudos constatamos que duas dissertacoes,
aproximadamente 30%, centraram-se no estudo de métodos avaliativos. A mesma quantidade
de estudos, dois, focaram em analise do processo avaliativo indicando limites e possibilidades.
Trés outras categorias partilham a mesma quantidade de estudos, a saber um, o que
corresponde a aproximadamente 15%, sendo um deles com foco na percepcao dos professores
acerca de um instrumento avaliativo, outro voltado para a percepgéo dos estudantes acerca de
diferentes instrumentos avaliativos, e outro que abordou o0 processo de construgédo da
avaliacdo a partir de uma perspectiva emancipatodria.

Antes de ampliarmos as analises das dissertaces selecionadas é importante
demarcarmos, entre outras, vale uma mencgéo ao que diz respeito as concepcdes/tendéncias da
avaliacdo na area da Educacdo Fisica escolar que usamos para indicar a aproximacdo dos
estudos, a partir da classificacdo proposta por Souza (1990) que as organizou a partir de trés
possibilidades: classica/tradicional, humanista-reformista e critica social. A autora caracteriza
a tendéncia classica/tradicional como uma abordagem relacionada as abordagens tradicionais,
tecnicista e militarista, tendo por objetivo medir a quantidade e a exatiddo de informacg6es que
se consegue reproduzir, dando énfase a conteudos motores, tendo a avaliagdo centrada em
critérios estabelecidos institucionalmente, bem como nos padrGes de movimentos pré-
estabelecidos pela biomecénica. Adota-se a dimensdo somativa da avaliacédo, realizada de
forma a promover a classificagdo dos/as estudantes (Souza, 1990).

A tendéncia humanista-reformista adota uma abordagem qualitativa, compreendida
enguanto resposta critica a tendéncia classica/tradicional. Nesta tendéncia, o aluno ganha a
responsabilidade da propria aprendizagem, na qual da-se énfase aos aspectos psicologicos.
Passa-se a adotar-se critérios individuais estabelecidos pelos proprios/as estudantes,
ganhando, neste contexto, relevancia a avaliagdo formativa em que se adota como instrumento
avaliativo a autoavaliacdo (Souza, 1990).

Por fim, a tendéncia critica-social dos contetidos esta associada a uma abordagem
qualitativa caracterizada pela busca de ser participativa, no sentido de incluir enquanto
avaliador e avaliado estudantes, professores/as, escola e comunidade. Tal perspectiva tem
énfase nos conteddos culturais universais da Educacédo Fisica que leva em conta a realidade, a
critica e a préatica social. A avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem se da pela
definicdo de critérios discutidos e definidos por todos envolvido no processo educativo, em

que o destaque esté na avaliacdo como constante diagnostico (Souza, 1990).
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No que diz respeito a especificidade dos estudos, o trabalho de Alves (2020) aponta
para o fato de que alguns/algumas dos/as professores/as investigados/as ndo realizavam
avaliacdo nas aulas de Educacéo Fisica do primeiro segmento do ensino fundamental. Para a
autora isto pode ser motivado pela falta de compreensdo dos/as mesmos/as sobre o que € de
fato a avaliacdo, visto associarem esse elemento do processo de ensino-aprendizagem a
concepcao de medir e mensurar os resultados dos/as estudantes. Embora a autora ndo defina a
abordagem pedagogica que adote, identificamos aproximacdo com perspectivas criticas, uma
vez que defende uma avaliacdo ndo classificatéria, mas que abranja a totalidade dos
conhecimentos apreendidos pelos/as estudantes, assim como pelas referéncias tedricas que
baseia seu estudo, no campo geral da educacgdo citando Hoffmann (2009), Libaneo (1994) e
Luckesi (1996, 2005, 2011), enquanto na Educacdo Fisica vemos enquanto referéncia o
Coletivo de Autores (1992), Darido (2003) e Darido e Rangel (2008). Para a autora a
avaliacdo deve ser “[...] inclusiva, integrada com o processo educativo € processual, dindmica
e permeia todo o processo. Inclui, pois a partir da situacdo projetada trabalha para superar as
dificuldades” (Alves, 2020, p.66). Assim, ao descrever sua compreensao da avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem aponta aspectos diretamente relacionados a tendéncia
critica dos conteddos, quanto a énfase na avaliacdo enquanto processo continuo e
possibilidade de diagndstico permanente.

Silva (2020) desenvolve seu trabalho alicer¢ado no referencial tedrico da Pedagogia
Histdrico-Critica. Afirma que a utilizagdo exclusiva do instrumento avaliativo prova escrita
traz limitacGes quanto a concretizacdo da avaliacdo por acreditar que este instrumento ndo é
adequado para avaliar as multiplas formas de conhecimento e que, na verdade, acaba gerando
exclusdo tanto para aqueles que ndo dominam a linguagem escrita como estudantes
deficientes. Argumenta que assim como cada conteudo possui diversas formas de serem
abordados, a avaliagdo deve seguir a mesma ideia, ndo tendo necessariamente que se restringir
a prova escrita. De fato, o uso exclusivo da prova escrita € um fator limitante para o
acompanhamento mais efetivo a respeito das aprendizagens e dificuldades dos estudantes.
Como ¢ destacado pelo Coletivo de autores (2012), esta prética reflete num reducionismo das
possibilidades pedagdgicas da Educagdo Fisica que consequentemente limita as finalidades,
forma e o contetdo da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem. Silva (2020) destaca
ainda a necessidade da utilizacdo de diversificados instrumentos avaliativos com o intuito de
respeitar as caracteristicas individuais e culturais dos/as estudantes, salientando que a
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem possui papel fundamental na aprendizagem

dos/as estudantes pois possibilita o planejamento e a execucdo de cada nova situacdo de
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aprendizagem desenvolvida. O autor afirma que “Cada situacdo, tema, atividade e dimens&o
de conhecimento demandam métodos proprios de ensino, e de acompanhamento/avaliacdo da
aprendizagem, cabendo ao professor buscarem aqueles que professor e estudante melhor se
identifiguem” (Silva, 2020, p.182). Destacando a importdncia da colaboragdo entre
professor/a e estudantes na organizagdo das atividades escolares, inclusive no
acompanhamento e avaliacdo da aprendizagem dos/as estudantes. Nos apresenta enquanto
referenciais tedricos do campo geral da educacdo Duarte (2004), Hoffmann (1995) e Saviani
(2003), ja na especificidade da educacéo fisica cita Betti (2013) e Bracht (1999).

O estudo de Sobral (2020) consistiu na realizacdo da avaliagédo do processo de ensino-
aprendizagem a partir de uma estrutura institucionalizada na escola em que atua, semelhante
para todos os componentes curriculares ensinados na instituicdo de ensino. Apontando para
uma pratica pedagdgica que busca abordar o componente curricular de forma sistematizada,
objetivando promover a aprendizagem de forma critica e reflexiva, adotando uma concepgao
de avaliacdo critica, por julgar ser esta que possibilita um aprendizado que compreende
sua/sua estudante em sua totalidade. A autora vé no sistema institucionalizado de avaliacdo
uma possibilidade de favorecer a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem pelo fato de
ser recorrente nos diversos componentes curriculares, gerando a familiaridade e a melhor
compreensdo para os/as estudantes envolvidos nesse processo. Destaca ainda a necessidade de
que se reconheca que o componente curricular de Educacdo Fisica possui diversas
especificidades diante da gama de conteudos abordados, sendo por isso necessaria a utilizagdo
de diferentes formas de avalid-los. Tomou como referéncia sobre avaliacdo na educacdo os
estudos de Luckesi (2008) e Hoffmann (2012) e na Educacéo Fisica Darido (1999), Carvalho
et al. (2000), Betti e Zuliani (2002) e Bracht et al. (2009) e Freitas (1994).

Ferrari (2020), por sua vez, analisa a construcdo de uma proposta colaborativa tendo
sua concepcao de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem baseada na perspectiva
critico emancipatoria de Saul (2010). Argumenta que esta abordagem auxilia na compreensao
do processo avaliativo por parte dos/as estudantes promovendo maior autonomia, participacéo
e corresponsabilidade entre os/as mesmos/as. Apds a intervencdo em uma unidade didatica
constatou-se uma mudanca na visdo dos/as estudantes quanto a avaliacdo da aprendizagem,
que inicialmente era restrita ao classificar, medir, sendo alterada passando a valorizar sua
funcdo diagnostica, assim como sua intrinseca relacdo com a aprendizagem, enxergando num
processo de ensino-aprendizagem participativo e de corresponsabilidade a possibilidade de
concretizar a avaliacdo dos/as estudantes. O autor ainda se fundamenta na perspectiva da

avaliacdo mediadora, Hoffmann (2018), destacando sua utilizacdo enquanto esteio tedrico
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visto possibilitar a conducdo dos/as estudantes a emancipacdo e autonémica, capacitando-o
para intervir e modificar a sociedade em que esta inserido/a. O autor ao apontar a avaliacédo

emancipatoria enquanto base tedrica que subsidiou seu estudo afirma que nela:

[...] os/as estudantes para um papel de protagonistas na relagcdo ensino-
aprendizagem, tendo a avaliacdo processual como seu principal caminho
para um diagnostico, elaboracdo do melhor trajeto a ser percorrido, e uma
avaliacdo que melhor transpareca o aprendizado alcangcado por todos os/as
estudantes (Ferrari, 2020, p.24).

Ao que acentua o papel dos/as estudantes enquanto protagonistas no processo de
ensino-aprendizagem, tendo na avaliacdo formativa/processual seu meio para acompanhar de
fato o que cada estudante apreende, auxiliando no diagnostico permanente quanto as
necessidades seja de maior tempo dedicado a determinado conteldo, seja na adequacdo das
estratégias e metodologias de ensino. Demonstrando que a partir dessa abordagem critica, a
comunidade escolar participa e acompanha o desenvolvimento da avaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem.

Dias de Arruda (2020) constata a limitacdo de referencial tedrico que aborde a
avaliacdo na Educacdo Fisica na etapa da educacdo infantil. Busca em seu estudo avaliar a
percepcao dos professores de Educacdo Fisica da Educacdo Infantil quanto a utilizacdo de
uma planilha de observacdo utilizada na rede de ensino em que esta inserida. Os participantes
apontaram a limitacdo do uso da planilha em questdo quanto a avaliacdo dos aspectos
psicomotores, justificando essa limitacao pela auséncia de critérios para a avaliacdo das a¢Ges
motoras. Apesar disto, a maioria dos/as professores/as participantes consideraram importante
ter um documento sistematizado para avaliar/acompanhar os/as estudantes no componente
curricular de Educacdo Fisica. Para a autora, o grupo foi composto por professores/as que
buscam desvincular-se da perspectiva tradicional-esportiva. Pelas referéncias teoricas
apontadas, na educacdo, Hoffmann (1998), Libaneo (1994) e Luckesi (1992) e na Educacédo
Fisica, Betti (1996), Betti e Zuliani (2002) e Darido (2012), compreende-se que haja uma
aproximagdo com a perspectiva critica de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

O estudo de Ferreira (2020) visou estruturar uma proposta de avaliagdo da
aprendizagem na Educacdo Fisica com base nas oito dimensdes do conhecimento
apresentadas na Base Nacional Comum Curricular. No decorrer da observacdo participante o
pesquisador realizou seis momentos de avaliagdo nos quais em cada um dele foi utilizado um
instrumento baseado nas dimensdes do conhecimento propostos na BNCC. Ele considerou o

trabalho desenvolvido uma experiéncia exitosa, por acreditar que a avaliacdo baseada nos
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principios norteadores estabelecidos pelas dimensfes do conhecimento do documento
curricular nacional em vigor, bem como os instrumentos elaborados para sua realizacédo
apresentam de fato uma possibilidade de estratégia de avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem possivel de ser concretizado no contexto da educagdo publica. O autor adota
um referencial tedrico de perspectiva critica ao citar e se basear no campo geral da educacgao
nos estudos de Luckesi (1995) e Hoffmann (2005) e na especificidade da Educacdo Fisica, o
Coletivo de autores (1992).

Por fim, Antunes Jdnior (2020) toma as contribuicdes da abordagem critico-
superadora para demarcar uma concepg¢do de avaliacdo e de métodos avaliativos que superem
os indicados pela concepcdo tradicional de ensino e de préaticas avaliativas na Educacéo Fisica
escolar. Teve por objetivo aplicar diferentes instrumentos de avaliacdo no processo de ensino-
aprendizagem na disciplina Educacdo Fisica, buscou para isso compreender a visdo dos/as
estudantes a respeito da avaliagdo a fim de aproximar-se de uma visdo processual de
avaliacdo. Mostrou enquanto resultados a necessidade de ampliar a utilizacdo de instrumentos
avaliativos e que esta atitude ndo garantira o éxito do processo avaliativo, sendo para tanto
necessario que o instrumento utilizado esteja alinhado com a concepcao de avaliacdo adotada.
E possivel notar a aproximacdo de Antunes Junior (2020, p.34) da abordagem critico-
superadora, destacando que a mesma “[...] rompe com o modelo tradicional, aponta para uma
avaliacdo mais qualitativa, continua e que seja relacionada ao projeto politico pedagdgico”. O
autor ainda destaca a importancia de a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem
proposto por esta abordagem buscar avaliar o/a estudante em sua totalidade, deixando clara a
necessidade deste processo se da relacionado ao projeto pedagdgico da escola. No campo
geral da educacdo suas referencias tedricas sao Hoffmann (2009), Luckesi (1995) e Souza
(1994).

Assim, diante dessa analise das producdes da primeira turma do PROEF foi possivel
notar que os estudos referentes a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem tiveram em
sua totalidade uma aproximagcdo com a tendéncia de avaliacdo critica social, visto as

caracteristicas citadas nos trabalhos analisados.

3.5. Analisando as contribui¢cdes do CONBRACE para a avaliagcdo do processo de ensino-

aprendizagem

O levantamento da producéo de conhecimento sobre a tematica avaliacdo do processo

de ensino-aprendizagem na Educagdo Fisica escolar nos Anais do CONBRACE, GTT) 5-
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Escola, constituem uma importante fonte para acessarmos e analisarmos parte da producdo

teodrica da Educacéo Fisica no Brasil, uma vez que esse evento é para Educacao Fisica escolar

um dos eventos, no Brasil, mais relevantes da area. O quadro abaixo apresenta os trabalhos

selecionados:

Quadro 3 - Sintese dos trabalhos do CBCE analisados.

N° Autores Titulo Objetivo Autores referéncia
1 Santos; Avaliacdo em educacdo fisica na | ldentificar, analisar e propor praticas e | Coletivo de  autores
Rodrigues perspectiva dos ciclos de formacdo | concepcfes de avaliagbes em uma escola | (1992); Freitas (1995)
(2007) e desenvolvimento humano. municipal de Goiania.
2 Santana (2007) | Balango da  producdo  do | Explicitar o tratamento dado &s categorias | Freitas (1995)
conhecimento sobre avaliacdo da | “objetivos-avaliagdo,” como par dialético, em
aprendizagem em educacdo fisica | dissertacbes e teses de Educacdo Fisica
escolar: um estudo de 1994 a 2004. | publicadas no periodo de 1994 a 2004 -
CAPES e NUTESES.
3 Pedroza; Ciclos de desenvolvimento humano | Verificar como os sujeitos de uma escola | Freitas (2005)
Rodrigues e avaliagdo em educacdo fisica: a | (alunos, pais, professores, coordenador
(2007) desconstrucdo anunciada. pedagdgico e diretor da escola) se
relacionaram com as mudancas e orientacdes
ocasionadas pela Secretaria Municipal de
Educacdo, gestdo 2005/08, no que tange as
alteracbes na avaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem.
4 Silva; Taffarel | A organizagdio do trabalho | Analisa a organizacdo do trabalho pedagdgico | Coletivo de  autores

(2009)

pedagégico e a avaliagdo da
aprendizagem na educacdo fisica
do colégio de aplicacdo da UFG:
realidade e possibilidades.

e da avaliacdo da aprendizagem na Educagéo
Fisica no Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Goias.

(1992); Escobar (1997) e
Freitas (1995).

5 Ramos; Souza; | Avaliagdo na educagdo fisica | Discutir a tese defendida por Freitas (2005), | Coletivo de  autores
Ribas (2009) escolar no processo da organizacdo | que apresenta as categorias objetivo/avaliacdo | (1992); Escobar (1997) e
do trabalho pedagogico. enquanto expressdo da relacdo entre a | Freitas (1995).
organizacdo do trabalho pedagdgico e a
organizacdo do trabalho material.
6 Escudero; Avaliacdo da aprendizagem em | Saber que semblante a avaliagdo da | Esteban (2003); Freitas
Neira (2011) educacdo fisica: uma escrita | aprendizagem assume no curriculo cultural, | (2003).
autopoiética. descrevendo seus procedimentos principais e
desvelando as concepgBes dos docentes
acerca da sua funcao.
7 Soares; Vaz | Avaliagdo da aprendizagem na | Buscou identificar e analisar as préticas e | Coletivo de  autores
(2015) educagdo fisica escolar: um didlogo | estratégias de avaliagdo da aprendizagem | (2012); Gonzalez;
com o PIBID. presentes em um subprojeto de educacdo | Schwinger (2012).
fisica do programa institucional de bolsa de
iniciacdo a docéncia (PIBID) vinculado a uma
instituicdo de ensino superior situada na
cidade de belo horizonte.
8 Lima; Fonseca | Avaliagdo na educacdo fisica | Identificar as estratégias utilizadas pelos | Freire  (1996);  Saul
(2019) escolar. professores de EF refletindo sobre aspectos | (2008)
autoavaliativos.
9 Franga et al. | Adaptagdo da avaliagdo  da | Analisar o processo de adaptacdo da avaliacdo | Coletivo de  Autores

(2021)

aprendizagem durante o periodo
remoto nas aulas de educagdo fisica
do ensino fundamental anos finais:
um relato do PIBID.

da aprendizagem durante as aulas remotas de
EF de turmas do 6° ano de uma escola publica
federal.

(2012); Luckesi (2000)

Fonte:

préprio autor.
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Ha de se destacar a quantidade reduzida de trabalhos que tratam de um elemento
didatico essencial no processo de ensino-aprendizagem em um evento que tem por foco a
educacéo fisica escolar. Para melhor analise desta realidade, o quadro abaixo apresenta o total
de trabalho no GTT 5 — Escola, nos anos avaliados, os trabalhos que abordaram o tema

avaliacédo e o percentual de cada ano:

Quadro 4 - Disposicao temporal das producdes acerca da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem no
CONBRACE no GTT 5 — escola.

Ano Total Avaliacéo Percentagem
2005 53 3 5,6
2007 36 4 11,11
2009 159 3 1,8
2011 199 1 0,5
2013 117 0 0
2015 139 3 2,15
2017 193 2 1,01
2019 323 4 1,23
2021 158 2 1,26
Total 1377 22 1,59

Fonte: proprio autor.

O primeiro trabalho (Santos; Rodrigues, 2007) buscou propor praticas e concepgdes de
avaliagcdes em uma escola municipal de Goiania, utilizando enquanto método a pesquisa-acéo
na busca da resolucdo de um problema coletivo. Assim, construiu-se uma proposta de
avaliacdo baseada na concepcdo de Freitas (1995) quanto a relagdo do par dialético, objetivos-
avaliacdo, com perspectiva critica, transformadora, que segundo os autores visou contrariar a
l6gica excludente, seletiva e classificatoria da avaliagdo em moldes tradicionais. Santos e
Rodrigues (2007) buscaram tornar a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem uma
pratica sistematizada para evitar que os docentes da rede se respaldassem apenas na memoria
visual.

No segundo trabalho (Santana, 2007) buscou analisar o tratamento dado as categorias
objetivos-avaliacdo, como par dialético, em dissertacbes e teses de Educacdo Fisica
publicadas no periodo de 1994 a 2004 — CAPES e NUTESES. A autora utilizou a abordagem
materialista historico-dialética enquanto base para realizar tal andlise, afirmando que “[...] a
problematica da avaliacdo da aprendizagem encontra-se relacionada com o carater da escola
capitalista e a cultura pedagdgica por ela criada” (Santana, 2007, p.2). Anos depois
encontramos Teno¢rio et al. (2012), baseada em Freitas (1995) realizando o mesmo
movimento com esse par dialético, mas agora analisando propostas curriculares estaduais,

naquele recorte temporal para Educagdo Fisica e nos apontam que "[..]Jo bindmio
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intencionalidade-avaliacdo mantém rela¢do coerente nas propostas do Espirito Santo (2009), e
Rio de Janeiro (2010a, 2010b), mas ndo mantém na de Minas Gerais (s/d). Ja na proposta do
Estado de S&o Paulo (2010), ndo ha esta bindmia, tendo em vista que o elemento avaliacdo
ndo é contemplado” (Tenodrio et al., 2012, p. 554). Contudo, o trabalho de Santana fez apenas
um movimento de andlise preliminar, apontando que os proximos passos da investigacao
tratariam especificamente a respeito do conteldo das praticas avaliativas e dos objetivos
propostos, ndo sendo possivel, portanto, analisar de fato a relacdo do par dialético objetivos-
avaliacdo dos trabalhos avaliados.

O terceiro trabalho (Pedroza e Rodrigues, 2007) verificou como a comunidade escolar
lidou com as mudancas nas orientacbes da secretaria Municipal de Educac¢do quanto a
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem a partir de um estudo etnografico. Os autores
destacaram que a mudanca mais relevante foi a criagdo do percentual de notas, dentro do
sistema de ciclos, o que demonstra para eles um passo para a volta ao sistema seriado. Souza
Junior (2011), destaca que embora ao longo do tempo tenha se visto mudancgas no que diz
respeito aos procedimentos, critérios e objetos, a funcdo da avaliagdo permanece
fundamentada no paradigma docimologico, com fins classificatorios e seletivos, tal concepcéo
permanece presente no atual quadro da educacéo fisica brasileira.

No ano de 2009 identificamos os trabalhos de Silva e Taffarel (2009) e de Ramos,
Souza e Ribas (2009). Silva e Taffarel (2009) analisaram a organizacdo do trabalho
pedagogico e da avaliacdo da aprendizagem na Educacdo Fisica no Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Goids. Destacaram que os problemas na avaliagdo da aprendizagem
no processo de ensino-aprendizagem estdo associados a fragilidade da formacéo inicial quanto
a este elemento do ensino. As autoras tomam por base o referencial tedrico-metodolégico do
materialismo historico-dialético, bem como se fundamentam na abordagem da Educacdo
Fisica Critico-Superadora, tecendo criticas ao estudo fragmentado da categoria avaliacao,
destacando a necessidade de relacionar a avaliagdo ao projeto de sociedade pretendida.
Ramos, Souza e Ribas (2009) realizaram uma pesquisa tedrica que teve por constituicdo a
analise da tese defendida por Freitas (2005). Os autores utilizam enquanto referéncia para
compreender a avaliagdo da aprendizagem a concepc¢do Critica-Superadora, destacando que a
avaliacdo ndo deve se reduzir a partes isoladas e que deve estar relacionada com a totalidade
do processo educativo, para os autores “[...] a avaliagdo constitui-se em uma categoria
altamente complexa, que justamente com o0 processo de elaboragdo de objetivos, selecéo,
organizacdo e sistematizacdo de conteudos, configura a realidade do conhecimento e o grau

de apropriacéo desta realidade” (Ramos; Souza; Ribas, 2009, p.6).
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No ano de 2011, Escudero e Neira (2011) investigaram a pratica pedagdgica de
professores/as que se baseiam na abordagem critica cultural da Educacdo Fisica. Segundo os
autores, a concepcdo de avaliacdo no curriculo cultural se distancia da avaliacdo tradicional
que classifica e exclui “[...] a avaliacdo classificatdria pressupde uma cultura Gnica, validando
a motricidade de um determinado grupo e ignorando o universo cultural corporal de uma
parcela dos estudantes” (Escudero; Neira, 2011, p. 3). A preocupacdo esta centrada quanto ao
desprezo com as variagfes culturais dentro de um mesmo grupo, questionando assim a
homogeneidade na avaliacdo da aprendizagem, que acarretard uma visdo limitada quanto a
aprendizagem dos/as estudantes.

Outro trabalho analisado foi 0 de Soares e Vaz (2015), que teve enquanto centralidade
identificar e analisar as préticas e estratégias de avaliacdo da aprendizagem presentes em um
subprojeto de Educacgdo Fisica do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), desta forma, a pesquisa foi concretizada por meio da observacdo das estratégias
avaliativas utilizadas pelos professores/as das escolas inseridas neste projeto. Os autores
puderam constatar que as estratégias utilizadas, se aproximaram de uma concep¢do mais
ampliada de avaliagdo, com caracteristica formativa, contraponto, assim o paradigma da
classificagéo.

Lima e Fonseca (2019), é um estudo a partir de uma revisdo bibliografica, tendo
quanto objetivo identificar as estratégias utilizadas pelos/as professores/as de Educacgéo Fisica
com foco nos aspectos autoavaliativos. Os autores realizaram a analise dos artigos a partir do
didlogo com a pedagogia critico-reflexiva de Freire (1996) e a avaliacdo emancipatéria
proposta por Saul (2008). Constataram que entre os instrumentos avaliativos citados pelos
autores dos trabalhos estudados estavam a autoavaliacdo, o portifolio, a criacdo de fichas e a
utilizacdo de desenhos, atividades escritas e diarios, percebendo que a prética avaliativo dos
mesmos caracterizou-se pela diversidade de estratégias avaliativas.

Por fim, Franca et al. (2021) se propuseram analisar a proposta de avaliagéo da
aprendizagem do Planos de Estudo Tutorado da Secretaria de Estado de Educacéo de Minas
Gerais, retratando a experiéncia dos/as professores/as de Educacdo Fisica com o instrumento
proposto. Para os autores tal instrumento endossa a avaliacdo na perspectiva somativa visto a
nota ser fruto exclusivamente do produto final, sem, contudo, ndo ter sido levado em
consideracdo 0 processo de construcdo dessa aprendizagem. De forma semelhante
identificamos nas analises das dissertacdes do PROEF o estudo de Sobral (2020), que também
tomou como referéncia um modelo avaliativo adotado pela escola em que atuava, com as

mesmas caracteristicas para todos os componentes curriculares. Concluiu, que na verdade,
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isto facilita a compreensdo dos/as estudantes quanto ao sistema avaliativo, destacando a
importancia da diversificacdo dos instrumentos avaliativos, bem como, a necessidade de que
os/as estudantes compreendam todos os aspectos que envolvam a avaliacdo do processo de
ensino-aprendizagem.

E possivel perceber através dos estudos citados a busca por uma transformagdo nas
propostas de avaliacdo da aprendizagem do processo de ensino-aprendizagem com a intencédo
de contrapor e se afastar da concepcdo da avaliacdo classificatoria e somativa a partir da
aproximacdo com a perspectiva critica da Educacéo Fisica. Percebemos a contribuicdo da
abordagem Critico-Superada enquanto alternativa/possibilidade de metodologia de ensino e a
avaliacdo, a fim de superar a fragmentacdo causada pela abordagem esportivista/tecnicista tdo
persistente no componente curricular da Educacdo Fisica. Dos nove trabalhos estudados, seis
deles traz citacbes da principal obra base da abordagem critico-superadora, o livro
Metodologia do Ensino de Educagdo Fisica (1992), dos quais, quatro: Silva e Taffarel (2009),
Ramos, Souza e Ribas (2009), Soares e Vaz (2015) e Franca et al (2021) afirmam

compartilharem da concepcao de avaliacdo da abordagem Critico-Superadora.
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4. A AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM EM UMA
ESCOLA MUNICIPAL DE GARANHUNS

4.1 Instrugfes normativas da rede: o que nos apontam

Embora busquemos na analise das instru¢cBes normativas elementos que venham a
contribuir para orientacdo da avaliacdo para Educacdo Fisica, temos ciéncia que sua
elaboracdo atende ao contexto mais geral dos componentes curriculares ndo adentrando na
especificidade da Educacéo Fisica escolar, nem tendo a funcéo de detalhar todos os elementos
didaticos-pedagogicos. Esta analise se deveu tanto a auséncia de orientagcfes especificas da
rede quanto a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, quanto ao fato de no momento
da realizagdo da pesquisa o PPP que deve ser o instrumento que tem por fungdo nortear as
acbes pedagbgicas a serem desenvolvidas pela comunidade escolar encontrar-se
desatualizado, distante da realidade atual.

Ao nos debrucarmos nas duas instru¢cdes normativas selecionadas, a saber: n° 01/2022
e a n° 01/2023 foi possivel identificarmos que ambas estabeleceram 0s procedimentos para
organizacao e orientacdo pedagdgica para 0s anos letivos em questdo. Citam a necessidade da
garantia da formacdo continuada de professores/as, bem como a busca pela melhoria da
qualidade de ensino, que resulta na elevacdo dos indicadores educacionais. Demonstra a
preocupacdo com o0s parametros das avaliagdes externas, como o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Béasica — SAEB e o Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco — SAEP.

As instrugdes normativas sdo organizadas em capitulos conforme o quadro abaixo:

Quadro 5 — Organizagao dos capitulos das instru¢des normativas estudadas.

Capitulo Titulo

Capitulo | Da organizacgdo do inicio do ano letivo

Capitulo 11 Da infraestrutura das unidades escolares

Capitulo 111 Da distribuicdo do livro didatico

Capitulo IV Do total de turmas e estudantes por unidade escolar
Capitulo V Do quadro de professores

Capitulo VI Do diario de classe e da plataforma de aulas
Capitulo VII Da avaliacdo

Capitulo VIII Da educacdo especial

Capitulo IX Do quadro de horarios e de frequéncias das escolas
Capitulo X Do calendério escolar

Capitulo XI Do plano de acdo da equipe gestora

Capitulo XII Das aulas de Ensino Religioso

Capitulo XIII Das consideracdes finais

Fonte: proprio autor.
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A andlise dos capitulos que constituem a estrutura das normativas nos permite
constatar que quase em sua totalidade o conteldo refere-se a questdes administrativas,
organizacionais do funcionamento das instituices escolares. Ndo ha modificacbes de
capitulos da instrucdo normativa n°01/2022 para a instrugdo normativa n° 01/2023, nem
mesmo alteracdes significativas na escrita de todo o texto, apenas as alteragOes referentes ao
calendario visto se referirem a anos diferentes.

O capitulo que trata mais especificamente a respeito de aspectos pedagdgico é o
Capitulo VII que discorre a respeito da avaliagdo. E neste capitulo que ocorrem acréscimos
mais significativos entre as instru¢es. Enquanto a n® 01/2022 aborda a temética de forma
mais administrativa, no sentido de apenas explicar a forma burocratica que a mesma deve ser
cumprida, a n° 01/2023 aponta aspectos didatico-pedagogicos quanto a visdo da rede sobre a
avaliacdo da aprendizagem dos seus estudantes. Isso pode ser notado em trechos como: “A
avaliacdo dos estudantes configura-se como parte integrante do processo de Ensino
Aprendizagem e tem como escopo redimensionar a a¢do educativa, e devera [...] assumir um
carater processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e diagnostica”
(GARANHUNS, 2023, p.9). Aponta para a possibilidade de a partir dos dados observados o/a
professor/a readequar a acdo educativa, destacando caracteristicas associadas a uma
perspectiva critica de educacdo/avaliagdo, como a concepcdo de avaliacdo processual,
formativa, continua e diagnostica.

Ambas as normativas orientam os/as professores/as que as notas devem ser
preenchidas no Diario Eletrénico utilizado pela rede municipal de ensino e que em cada
unidade didatica (ou bimestre) devera ser registrado no minimo trés atividades avaliativas e
que para cada uma delas devera ser dada uma Nova Oportunidade de Aprendizagem (NOA),
referindo-se a recuperacgéo paralela ou continua. Devendo a avaliagdo “[...] assumir um carater
processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e diagndstica [...]” (Garanhuns,
2022, p.9).

Citam ainda que as avaliagdes externas deverdo ser aplicadas conforme calendario
especifico da rede municipal e que para isso “As escolas deverdo trabalhar as matrizes de
referéncia das avaliacdes externas ao longo do ano letivo” (Garanhuns, 2022, p.9). Aliado a
isto as normativas orientam que as equipes escolares deverdo concentrar todos os esforcos
para 0 sucesso na aplicacdo dessas avaliacBes, deixando clara a importancia atribuida as
avaliacOGes externas em decorréncia do seu impacto nos indices de desenvolvimento da
educacdo, enquanto parametro de referéncia e comparacdo junto a outras redes municipais ou

estadual. Vale salientar que a avaliagio do SAEB tem maior foco nos componentes
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curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, avaliando em 2021 de forma amostral nos
9% anos as areas de Ciéncias da Natureza e de Ciéncias Humanas. Enquanto o SAEPE se
restringe aos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, logo, ndo levam
em consideragdo os conhecimentos advindos de outros componentes curriculares escolares,
inclusive da Educacéo Fisica.

Quanto a atencdo dada as avaliagcdes externas, Libaneo (2016) destacou a importancia
da definicdo dos objetivos educacionais por compreender que eles influenciam nas decisdes
sobre politicas educacionais, diretrizes curriculares, objetivos de formacdo dos alunos, na
selecdo de contetdos, nas ag¢bes de ensino-aprendizagem, nos modos de funcionamento das
escolas, nas diretrizes de formacéo de professores e nas politicas de avaliacdo nos sistemas de
ensino e de processos de aprendizagem escola. Salientando que a definicdo destes objetivos
ndo pode ser entendida como algo definido pela politica nacional, mas em um contexto
econdmico-politico global, sobretudo em paises emergentes. Defende, assim, a compreensédo
de que os efeitos das avaliacbes externas, podem ser percebidos nos curriculos e na propria
pedagogia.

Neira (2018) corrobora com esta compreenséo, ao destacar os interesses do mercado
para com a atual proposta da BNCC, percebido pela articulagdo de instituicbes financeiras
brasileiras com organismos internacionais, ficando claro pela prioridade dada as avaliagdes
externas. Para 0 autor um dos aspectos mais preocupantes diz respeito a caracterizacdo de um
ensino reprodutivista, no qual a capacidade de formar alunos criticos e autbnomos é ausente.
Hoffmann (2019), por sua vez, afirma que habilidades e competéncias de avaliagdes como as
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ndo devem servir de referéncia para a
organizacdo do curriculo das escolas de Ensino Fundamental, algo que tem aparentemente
norteado o curriculo da rede em questao.

A rede municipal tem desenvolvido um programa de formacdo para os professores da
rede dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, chamado
“Aprendentes”, em que uma das suas aclGes € a realizacdo semestral das Avaliacdes
Diagnosticas da Aprendizagem de Garanhuns -ADAG, juntos aos estudantes da rede,
enquanto estratégia de verificar se os descritores em que eles encontram maiores dificuldades
para que sejam abordados nas formacg6es dos/as professores/as. O que reforca a preocupacao
com a realizacdo das avaliagOes externas.

Quanto aos avanc¢os da instrugdo normativa 01/2023 em relacdo a anterior destaca-se a
dimensdo pedagogica atribuida a este elemento do processo de ensino-aprendizagem.

Apresentam a avaliagdo como processo que tem como finalidade redimensionar a agédo
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educativa. Enquanto objetivos da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem o documento
cita:
a) identificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem e detectar
problemas de ensino;
b) subsidiar decisbes sobre a utilizacdo de estratégias e abordagens de acordo
com as necessidades de cada estudante;
c) criar condicBes de intervencdo de modo imediato e a longo prazo para
sanar as dificuldades e redirecionar o trabalho docente;
d) utilizar vérios procedimentos, inclusive com uso de recursos
especializados, e deve se somar aos instrumentos de avaliagdo proprios de
cada Unidade Escolar, tais como: observacao, registro descritivo e reflexivo,
trabalhos individuais e coletivos, portfolios, exercicios, provas,
guestionarios, autoavaliacdo, dentre outros, tendo em conta a sua adequagéo

a faixa etaria e as caracteristicas de desenvolvimento do estudante
(Garanhuns, 2023, p.9).

A rede aponta para o fato de o elemento didatico avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem permitir identificar as possibilidades educacionais para os/as estudantes, as
dificuldades de aprendizagem, assim como uma avaliacdo da propria pratica pedagdgica do/a
professor/a que possa resultar em problemas no ensino. A partir dessas constatacfes, da
compreensdo da realidade dos/as estudantes o/a professor/a deveria seguir as decisdes quanto
estratégias e abordagens de acordo com a realidade diagnosticada. Percebemos assim, um
foco no trabalho do/a professor/a, enquanto o carater de redirecionamento de suas praticas
pedagogicas a fim de promover o ensino-aprendizagem de acordo com o0s objetivos
educacionais pré-estabelecidos. Embora o publico-alvo seja os/as professores/as da rede, ndo
percebemos um olhar mais aprofundado quanto a aprendizagem dos/as estudantes, tendo mais
uma caracteristica técnica na instrucdo que propde.

Avanca também na importancia que € atribuida a utilizacdo de diferentes
procedimentos para avaliar o processo de ensino-aprendizagem, apresentando ainda, embora
que ndo de forma detalhada, diferentes instrumentos avaliativos, algo que ndo estava presente
na instrucdo normativa n° 01/2022. Nascimento, Barbosa e Oliveira (2017) argumentam que a
diversificacdo dos instrumentos avaliativos, se baseia numa concepcdo de avaliacdo
formativa, favorece o trabalho do professor/a por possibilitar o conhecimento de como tem se
concretizado o percurso das aprendizagens do/a estudante.

Traz ainda o acréscimo de aspectos importantes para a dindmica da avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem no ambiente escolar. O primeiro refere-se ao fato de que
todo o processo deve ser assistido e monitorado pela equipe gestora, mostrando que este

elemento ndo deve se restringir a pratica dos/as professores/as, mas deve incluir outros
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componentes da comunidade escolar, estando a equipe gestora inserida nesse contexto, no
entanto, tal afirmacdo aponta para acdes diversas, enquanto assistir apresenta a ideia de
fornecer apoio/suporte pedagdgico, monitorar, por sua vez, traz o sentido de verificagdo
quanto sua realizacdo permitindo ainda a associagdo com o alcance de determinadas metas,
associadas as avaliages externas. Outro ponto é a inclusdo do Conselho de classe enquanto
“[...] 6rgdo colegiado de natureza consultiva e deliberativa em assuntos didatico-pedagogicos,
com atuacdo no Ensino Fundamental, tendo por objetivo avaliar o processo ensino
aprendizagem na relacé@o professor-aluno e os procedimentos adequados” (Garanhuns, 2023,
p.10). Apresenta-se assim o Conselho de Classe enquanto ferramenta para acompanhar e
interpretar os dados da realidade escolar relacionando-o com o trabalho do/a professor/a, e
que guarda em si importancia para o estabelecimento de planos adequados a depender de cada
situacdo para recuperagdo das notas dos/as estudantes, quando deveria propor estratégias que
promovessem de fato a apreensdo dos conhecimentos abordados pelos diferentes
componentes curriculares. Enquanto Dalben (2004) apresenta o conselho de classe como
orgdo colegiado, no qual professes/as e coordenadores/as se relnem para refletir sobre o
desempenho pedagdgico dos/as estudantes, 0 que vemos na realidade é seu uso voltado a
discusséo/definicdo sobre a aprovacdo ou retencdo dos/as estudantes. Pensando no contexto
da Educacdo Fisica, Gongalves (2020), enxerga no conselho de classe uma ferramenta
integrante do processo de avaliacdo, no qual os/as professores/as compartilham e refletem
sobre situacdes que interferem no processo avaliativo, ndo o limitando a decisdo sobre
aprovacao ou reprovacao.

Por fim, no Capitulo VIII que trata da Educagdo Especial os documentos citam que a
avaliacdo da aprendizagem neste contexto ““[...] sera registrada através de parecer descritivo
ao final de cada bimestre, convertida em notas como registro oficial.” (Garanhuns, 2023,
p.11). Se restringe a esta indicagéo, ndo aprofundando nem detalhando como de fato esta deva
ser concretizada no processo de ensino-aprendizagem.

Silva (2018, p.11) ao elucidar a perspectiva da avaliacdo formativa-reguladora afirma
que “Nesse sentido, o papel da avaliacdo € acompanhar a relacdo ensino aprendizagem para
prover as informacgdes necessarias para manter o dialogo entre os docentes e 0s educandos”.

Pelo exposto, compreendemos ser esta ideia de processo continuo com vista na
formacdo dos/as estudantes a maior contribuicdo para a pratica pedagogicos dos/as
professores, sobretudo na instrugdo normativa n°® 01/2023, bem como as possiblidades de
instrumentos avaliativos apontados pela mesma, muito embora, ndo tenha detalhado sobre a

utilizacdo de cada um deles. E compreensivel o fato de que as instrucdes analisadas n&o
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apontem elementos especificos para nenhum dos componentes curricular, visto ndo ser esse
seu objetivo, entendemos que esta fungdo esta relacionada com o curriculo do componente

curricular, bem como, com o Projeto Politico Pedagdgico da escola.

4.2. Como nos professores de uma escola pensamos e agimos com relacdo ao processo

avaliativo nas aulas de Educacao Fisica

A partir dos dados obtidos pela pesquisa de campo, com a utilizacdo do instrumento
questionario com os/as professores/as do componente Curricular de Educacéo Fisica da escola
em que o professor/pesquisador atua, passamos aqui a abordar as seguintes questoes:
compreensdo a respeito do elemento da avaliagédo do processo de ensino-aprendizagem; suas
concepcdes quanto a finalidade e o significado de avaliacdo; base tedrica que sustenta a
pratica pedagogica de cada participante da pesquisa; a participacdo ou nao em formacdes
continuadas ou estudos individuais a respeito da tematica da avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem e os conhecimento dos/as professores/as a respeito das instru¢cdes normativas n°
01/2022 e n° 01/2023 que discorrem a respeito das orientacfes de organizacao e pedagdgicas
da rede municipal de educac¢do de Garanhuns.

A organizacdo das perguntas se deu tendo como centralidade as questfes indicadas no

quadro a seguir:

Quadro 6 — Centralidade das perguntas do questionario aplicado.

Pergunta Centralidade

1 Finalidade da avaliacdo

Significado de avaliacao

Referencial teorico

Avaliacdo como acompanhamento da aprendizagem

Forma de realizacdo da avaliacdo

Formacdo continuada ou estudo sobre Avaliacdo

Dificuldades na realizacdo da avaliacdo

Facilidades na realizacdo da avaliacdo

O o|NO(OA~|W|N

Conhecimento das instrugdes normativas n°® 01/2022 e n°
01/2023

[ay
o

Outras consideracfes acerca da avaliacdo do processo de
ensino-aprendizagem da Educaco Fisica escolar

Fonte: préprio autor.

Além das questBes que versaram acerca do nosso objeto de estudo o questionario

(Apéndice A) ainda nos permitiu identificar dados referentes a: quantidade de anos que
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concluiu a formagéo inicial; tempo de atuagéo na rede municipal de Garanhuns e o tempo que
atua na escola na qual a pesquisa foi desenvolvida.

No que diz respeito ao tempo de concluséo da formacao inicial todos/as professores/as
que participaram possuem pelo menos 10 anos de formados, com no minimo de 6 nos na rede
de ensino em questdo. Tardif (2014) destaca a importancia do saber da experiéncia enquanto
aspecto fundamental na orientacdo profissional na constituicdo e desenvolvimento da
profissdo docente, assim como nas praticas pedagdgicas e avaliativas no processo de ensino-
aprendizagem. Os dados referentes a insercdo no campo de atuacdo e na rede podem ser
visualizados no quadro 7 — Caracterizagdo quando a formacao e experiéncia profissional dos

PEF na rede de ensino de Garanhuns, a seguir:

Quadro 7 — Caracterizagdo quando a formacéo e experiéncia profissional dos/as PEF na rede de ensino de

Garanhuns.
Identificagdo | Tempo de | Anos de atuacdo | Tempo de atuagéo
formacéo na rede na escola
PEF1 10 anos 6 anos 1ano
PEF2 20 anos 17 anos 1ano
PEF3 28 anos 16 anos 1ano
PEF4 15 anos 6 anos 2 anos

Fonte: proprio autor.

Com relacdo a compreensdo da finalidade da avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem, de forma geral, as concepcdes dos /as professores/as se aproximam no sentido
de associa-la a possibilidade de acompanhar a aprendizagem dos/as estudantes, como

podemos verificar nos trechos abaixo:

Acompanhar o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes e analisar a
aproximacdo quanto aos objetivos educacionais estabelecidos no inicio do
bimestre letivo, readequando as praticas pedagogicas caso haja necessidade
(PEF1).

Acompanhar 0s avangos que 0s estudantes tiveram na trajetoria da disciplina
durante o ano (PEF2).

Verificar o nivel de compreensdo do contetido (PEF3).

E uma maneira acompanhar o desenvolvimento dos estudantes (PEF4).

Enquanto os PEF2, PEF3 e PEF4 se limitam a apontar de forma objetiva suas
compreensfes a respeito da principal fungcdo da avaliagdo do processo de ensino-

aprendizagem que se refere ao acompanhamento das aprendizagens, o PEF1 nos apresenta
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outros elementos em sua resposta. Para ele além do acompanhamento da concretizacdo da
aprendizagem dos/as estudantes, vislumbra ainda a possibilidade de analisar a aproximacéo
do que for identificado com o0s objetivos educacionais pre-estabelecidos para a unidade
bimestral, para que em caso de divergéncia o/a professor/a possa fazer uma readequacao de
metodologias e estratégias que venham resultar de fato em apreensdo de conhecimento, até
entdo ndo apreendidos, por parte dos/as estudantes. Para Hoffmann (2019) a concepcdo de
uma avaliacdo mediadora pode ser percebida pela possibilidade do/a professor/a partir das
observacdes dos percursos de aprendizagem dos/as estudantes, e assim adotar uma postura
critica e reflexiva promovendo uma adequada intervencdo pedagdgica a fim de proporcionar
uma escolaridade de qualidade. Tenorio et al. (2012) nos chama atencédo para a relacdo direta
entre a intencionalidade, ou seja, 0s objetivos educacionais e a avaliacdo, apontando para o
fato de que esta relacdo deve, em uma perspectiva critica, se configurar como binémio

condutor do processo de ensino-aprendizagem:

Essa relagdo dialética torna-se importante na medida em que permite
verificar até que ponto as intencionalidades estdo sendo alcangadas,
retroalimentando o processo de ensino aprendizagem, diagnosticando as
fragilidades e avancos na construgdo dos saberes (TENORIO et al. 2012,
p.545)

O Coletivo de Autores (2012) afirma que a partir da observagdo sisteméatica da
avaliacdo dos/as professores/as de Educagdo Fisica, por muito tempo na area,
predominou/predomina a finalidade aparente se refere a sele¢do, numa perspectiva tradicional
de educacdo e da avaliacdo do ensino-aprendizagem, tanto selecionar para competicdes
esportivas, como selecionar para progressédo ou retengdo no ano escolar. Diferentemente do
que é apontado por todos/as professores/as questionados/as, que se aproximam de um
entendimento quanto a finalidade de uma perspectiva critica visto ndo a encarar como mais
uma acdo estritamente burocratica, nem tampouco como instrumento para qualquer tipo de
selecdo.

O Curriculo de Pernambuco, documento curricular vigente na rede estadual de ensino,
por sua vez, apresenta a visao de avaliagao “[...] como uma oportunidade de reflex&o do fazer
pedagogico, voltada para a garantia dos direitos de aprendizagem dos estudantes.”
(Pernambuco, 2019, p.34). Aponta enquanto finalidade tanto a possibilidade de
acompanhamento da construcdo do conhecimento dos estudantes como auxilio para os/as
professores/as reorientarem suas praticas pedagodgicas, e a partir dos dados da realidade,

buscarem meios para recuperacdo da aprendizagem. Tal condicdo indica uma tentativa de
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distanciar-se da pratica da exclusdo, visto apresentar uma concepcdo de processo. Nesse
sentido, traz perspectiva coerente com a apontada pelos/as participantes da pesquisa de
campo. Aqui é importante esclarecermos que a rede municipal de Garanhuns néo conta, até o
momento da realizacdo dessa pesquisa com uma proposta curricular para a Educacéo Fisica
disponivel para os/as professores/as, assim tomamos 0 documento curricular do governo do
estado como orientador da pratica pedagdgica.

Quanto ao significado de avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem 0s

participantes apontaram:

Processo sistematico de acompanhamento das aprendizagens dos estudantes
(PEF1).

Momento de identificarmos se 0s estudantes estdo compreendendo nossa
dindmica de trabalho através da disciplina Educacéo Fisica (PEF2).

Acompanhar o aprendizado do aluno durante todo o periodo (PEF3).

O processo é muito importante e faz parte. Mas a avaliacdo em si ndo mostra
muito, prefiro acompanhar o desenvolvimento deles no dia a dia, com a
participacéo, a interacdo (PEF4).

Para o/a PEF1l a avaliacdo significa um acompanhamento sistematico das
aprendizagens dos estudantes. Esta concepg¢ao de processo sistematico traz consigo a ideia de
uma avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem de realizagdo continua e permanente, ndo
se limitando desta forma a momentos formais nem finais somente. J4 o/a PEF2 enxerga a
avaliagdo como momento de identificar se os estudantes de fato estdo aprendendo os
contetdos do componente curricular de Educacdo Fisica por meio da metodologia,
denominada de dinamica de trabalho, utilizada. Esse significado vem estabelecer relacdo para
além do bindmio objetivo-avaliagdo, pois € sinalizado nessa visdo a avaliacdo com foco no/na
sujeito do ensino suas escolhas e implicagbes para a aprendizagem. Ja PEF3 reforca a
possibilidade de acompanhar o aprendizado dos estudantes por meio do elemento didatico da
avaliacdo. Por sua vez, PEF4 afirma a importancia do processo, e aparentemente associa 0
termo avaliagdo com prova, uma vez que cita que ela ndo mostra muito, destacando que
prefere acompanhar o desenvolvimento diario dos/as estudantes, apontando ainda dois
critérios avaliativos em sua pratica, a participacdo e a interacao.

Nesse sentido, Hoffmann (2019) questiona a concepgdo dos sistemas educativos que
obrigam a realizacdo da prova escrita como forma de rede que assegura a qualidade do

processo de ensino-aprendizagem, quando esta autora aponta que tal pratica normalmente esta
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relacionada ao sistema de avaliacdo classificatorio, de cardter meritocrata que adota a
avaliacdo somativa como Unica metodologia utilizada. O Curriculo de Pernambuco afirma que
a avaliacdo deve ser tratada “[...] numa perspectiva critico-reflexiva, de forma processual e
ndo apenas de mensuragcdo de quanto se aprende, considera-se 0 estudante em sua
singularidade, oferecendo-lhe a oportunidade de construgcdo de conhecimento de maneira
integral” (Pernambuco, 2019, p.31). Compreensdo coerente com a concepcdo da avaliagdo
mediadora proposta por Hofffmann (2019), que propde uma pratica avaliativa que considere
as singularidades de cada estudante, a fim de oferecer as melhores oportunidades de
aprendizagem a partir da realidade concreta de cada um/a.

Vale ainda destacar, como nos afirma o Coletivo de autores (2012), que por vezes a
avaliacdo se da de maneira ndo formal, concretizada através de condutas e comportamentos
gue acontecem durante as aulas, usados pelo/ professor/a para mostrar para os/as estudantes
como se encontra seu conhecimento nas mais variadas atividades pedagogicas.

Dentre os saberes citados por Tardif (2014) como necessarios para a pratica docente
estd o saber pedagogico que se relaciona com o conhecimento tedrico sobre os contedos
ensinados. Partindo dessa compreensao buscou-se identificar junto aos/as participantes qual
referencial tedrico utilizavam para subsidiar suas praticas avaliativas, a partir do

questionamento se utilizavam algum livro ou autor/a como referéncia, ao que responderam:

Sim. Tenho buscado sustentar a pratica avaliativa na perspectiva da
avaliacdo mediadora, de Hoffmann, e na abordagem critica-superadora da
Educacdo Fisica, por ambas as abordagens enxergarem esta pratica como
ferramenta para acompanhar o0s conhecimentos apreendidos pelos
estudantes, com carater diagndstico e continuo, vista enquanto possibilidade
para contribuir com a aprendizagem dos estudantes (PEF1).

Sim. Coletivo de autores/ Lukesi. Acredito serem as contribuicGes que mais
se aproximam da minha realidade escolar e nos deixam reflexivos sobre
nossa pratica pedagogica (PEF2).

Metodologia da Educacdo Fisica — entendo como um dos mais completos
(PEF3).

Utilizo vérios e de vérias formas de avaliar, em especial, o trabalho continuo
que prezo pelo processo completo (PEF4).

Trés dos/das professores/as apontam para o uso do livro Metodologia do Ensino da
Educacao Fisica (2012), embora utilizem diferentes termos (abordagem critico-superadora,
coletivo de autores e metodologia da Educacdo Fisica) para se referirem a esta obra, que nos
apresenta a abordagem critica-superadora como base para suas préaticas avaliativas. Enquanto
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o/a PEF4 ndo cita nenhuma referéncia, apenas afirma que usa varias referéncias e formas de
avaliar. Além da abordagem critico-superadora o PEF1 cita, no campo geral da educacéo, a
abordagem da avaliacdo mediadora de Hoffmann (2019) como base para a avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem, argumentando utilizar essas abordagens visto a proposi¢ao
de acompanhar as aprendizagens dos/as estudantes, bem como seu carater diagnostico e
continuo que servem de base para sua proposicao pedagdgica, ou seja, contribuir efetivamente
para a aprendizagem dos/as estudantes. Reforcamos que Hoffmann (2019) citado pelo/a
PEDF1 defende uma concepcdo de educacdo voltada a: [...] a formacdo de sujeitos
autdbnomos, criticos, cooperativos respeita e valoriza as diferencas individuais, tendo por base
o planejamento de muitos momentos de mobilizacdo, de interacdo, de problematizacdo no
cotidiano escolar” (Hoffmann, 2019, p.116).

Luckesi é citado pelo/a PEF2, autor que apresenta uma proposta, no campo geral da
educacdo, de avaliacdo do processo do ensino-aprendizagem ancorada numa perspectiva
critica, tendo enquanto foco o desenvolvimento integral dos/as estudantes visando a promocao
de uma aprendizagem significativa, ndo se limitando simplesmente as notas, mas ao
crescimento intelectual dos envolvidos. Nesse contexto de contribuicbes de autores/as do
campo da educacdo, ambos 0s autores citados trazem uma proposi¢do emancipatoria, visando
a formacdo de estudantes criticos e autbnomos. A abordagem critico-superadora convoca
os/as estudantes a refletirem a respeito da realidade social, para que a partir do conhecimento
cientifico possa transformar a realidade em que esta inserido/a. Os autores citados se alinham
a uma perspectiva critica da educacéo.

Embora todos/as participantes questionados afirmem tanto na primeira questdo quanto
a finalidade da avaliacdo e na segunda quanto ao significado da avaliacdo que ambos se
relacionam com o acompanhamento da aprendizagem dos/as estudantes, isso destoa quando
comparado as suas respostas a respeito da questdo sobre se suas praticas tém conseguido
identificar/acompanhar de forma concreta a aprendizagem dos seus estudantes. Conforme é

possivel verificar nos trechos a seguir:

Ainda néo. (PEF1).

Em poucos casos. A conjuntura estrutural em que os estudantes estdo
inseridos é fragilizada, muitas vezes, por auséncia de condicBes bésicas de
funcionamento como: espagos, material, horarios, alimentacdo, vestimentas
etc (PEF2).

Instrumento importante para adequar o planejamento (PEF3).
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N&o, pois a dificuldade geral dos estudantes é tamanha e a Educacédo Fisica
vem trazer de forma “singela” um desafogo para esses estudantes no entanto,
se formos cobrar seriamente de forma concreta s6 iremos retardar o
desenvolvimento desse estudante (PEF4).

Pelo exposto o/a PEF2 associa tanto o ndo acompanhamento quanto a concretizacdo da
aprendizagem de seus/suas estudantes a questdes de condi¢bes objetivas de trabalho, que para
Gonzélez (2020, p.139) refere-se a “[...] recursos oferecidos pelo sistema escolar para o
professor desenvolver suas atividades especificas”. Assim como cita fatores externos ao
processo de ensino-aprendizagem associados aos/as estudantes, mas que se relacionam e
influenciam de forma significativa ele, apontando a “conjuntura estrutural em que o0s
estudantes estdo inseridos” para referir-se ao contexto socioeconémico deles, assim como
aspectos estruturais préprios do funcionamento da instituicdo escolar, destacando “[...]
espacos, material, horérios, alimentacdo, vestimentas, etc”. Gonzalez (2020) ndo observou
que as condi¢Oes objetivas de trabalho possam influenciar significativamente em uma forma
especifica de atuacdo docente. Ao tomarmos essa contribuicdo questionamos a justificativa
para a dificuldade encontrada pelo/a PEF2 para acompanhar a concretude da apreensao dos
conhecimentos por parte dos/as estudantes. Ja a resposta do/da PEF3 ndo deixa claro sua visao
quanto a possibilidade da identificacdo da aprendizagem dos/as estudantes, se limitando que a
avaliacdo é um importante instrumento de readequacédo do seu planejamento.

Por sua vez, PEF4, afirma que se for cobrada que de fato a verificacdo da
aprendizagem aconteca isso poderia acarretar um impedimento para o desenvolvimento dos/as
estudantes. Ndo compreende que este acompanhamento concreto favoreceria na identificacdo
das aprendizagens j& conquistadas, bem como das limitagdes individuais para a partir disso
intervir de forma a promover possibilidades adequadas para a concretizacdo de aprendizagens
de forma significativa. Seu discurso aponta para a concepc¢do de aulas de Educacdo Fisica
mais proxima a uma atividade sem fim em si mesma, recreacdo, ou seja, afastando-se de sua
funcdo como componente curricular, esvaziando o sentido de um conhecimento proprio e
relevante do mesmo para a formacao dos estudantes. Vale destacar que o Coletivo de Autores
(2012) chama atencdo para o fato de que a Educacdo Fisica em seu processo de ensino-
aprendizagem, consequentemente no elemento da avaliagdo, estad também condicionada pelos
conhecimentos e concepcdes dos/as professores/as no interior da escola.

O Curriculo de Pernambuco (2019) enxerga a avaliacdo como guia orientador para o/a
professor/a para o processo de (re)ensino, sem este exercicio de acompanhamento tal processo

se torna inviavel.
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Logo, a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem deve proporcionar um
acompanhamento continuo e sistematico das aprendizagens, para verificar o grau de
aproximacdo e de distanciamento quanto aos objetivos estabelecidos para cada aula (Silva,
2020).

Osl/as participantes foram perguntados como realizam a avaliacdo do processo de
ensino-aprendizagem no contexto especifico da rede de ensino da cidade de Garanhuns, visto

alguns/as dele/as trabalharem em outras redes e modalidades de ensino.

Busco realizar de forma continua, utilizando instrumentos como as
atividades em sala, atividades préaticas, trabalhos em grupo, pesquisa
individual, portifélio e provas tedricas. Tomando enquanto critérios a
apreensao dos  conhecimentos  abordados, participagédo nas
atividades/discussdes propostas e compreensdo dos conceitos centrais dos
temas abordados (PEF1).

Observando os procedimentos: conceitual, processual e atitudinal. Quando
muito utilizado enquanto instrumentos: pesquisas, apresentacdes de
trabalhos, participacéo nas aulas, debates (PEF2).

Sondagem, avaliacdo escrita, construcdo de texto, trabalhos (PEF3).

De forma tedrica como pede 0 processo mas também avalio no dia a dia em
diversos fatores dentro das aulas de Educacdo Fisica. Seja em relacdo a
comportamento, participacdo e realizacéo das atividades teéricas e préaticas
(PEF4).

Ol/a PEF1 destaca o fato de realizar a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem
de forma continua e apresenta os instrumentos que utiliza para tal fim, bem como distingue 0s
critérios que utiliza enquanto parametro para acompanhar a aprendizagem dos/as estudantes.
O PEF 2 adota a categorizacdo usada na Educacédo Fisica escolar por Darido (2011) que parte
da distingdo do tipo de conhecimento e sua possivel divisdo e apresenta alguns
procedimentos, instrumentos e critérios utilizados. O/a PEF3 aponta para a realizacdo da
avaliacdo diagndstica e cita alguns instrumentos avaliativos que utiliza. A PEF4 menciona a
realizacdo da avaliacdo tedrica como uma imposicdo do “processo”, e embora Sacristan
(1998) argumente que o fazer avaliativo esta condicionado pela cultura institucional, vale
salientar, que no contexto da escola em estudo, ndo ha nenhuma indicacdo ou limitacdo
imposta pela mesma, bem como ndo ha restricdo proveniente da secretaria municipal de
educacdo a este respeito, desta forma, os/as professores/as possuem a autonomia para
organizar e executar sua proposta de avaliagcdo. O/a PEF4 cita a avaliacdo a partir de diversos

elementos da aula da disciplina citando alguns critérios utilizados.
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A diversificacdo dos instrumentos avaliativos € algo importante para o processo de
avaliacdo, pois segundo Luis (2018, p.40) quando pensamos em uma perspectiva
emancipadora, o saber escolar deve valorizar “[...] as multiplas linguagens e de forma
articulada, portanto, ndo apenas as tradicionalmente valorizadas, como a l6gico-matematica, a
histérica, mas também a artistica, a estética, a corporal, a lidica, 0 pensamento criativo,
intuitivo e inventivo”. Tal concepcao se adequa ao componente curricular de Educacéo Fisica
que aborda e dialoga com o amplo universo das préaticas corporais, formas de conhecimento e
expressoes diversas no contexto de suas intervencoes.

Compreendemos que essa diversificacdo ndo deve ser feita de qualquer forma, mas
necessita estar relacionada a objetivos de forma direta, modulando e sendo modulado por ele,

mas que também guardam relacdo com o contetido e a metodologia. Para Silva (2018, p.18):

Cada momento especifico de avaliar requer uma diversidade de instrumentos
correspondentes, inseridos numa sisteméatica, numa metodologia. Vale
ressaltar que esse esforco de diversificar e sistematizar o processo avaliativo
intencionar melhor se compreender o objeto avaliado para promover sua
melhoria e ndo apenas para classifica-lo.

Tal diversificacdo tem por objetivo permitir que os/as estudantes expressem o que
construiram de conhecimento das mais variadas formas, ndo se limitando as formas que
permitam simplesmente classifica-los.

Betti e Zulliani (2002) destacaram que apesar do/a professor/a de Educacdo Fisica
possuem uma condigdo privilegiada para a realizacdo de uma avaliacdo informal devido as
situacOes de aula, da natureza dos contetdos e das estratégias utilizadas, essa pratica deve ser
acompanhada de uma sistematizacgéo e registros para que tanto para os/as professores/as como
para 0s/as estudantes esse processo esteja explicito e compreensivel.

Ao falar sobre a constituicdo do conhecimento pedagogico, Novoa (2022), afirma que
o ciclo do desenvolvimento profissional do/a professor/a se completa com a formacéo
continuada, destacando que para sua concretizacdo é imprescindivel a reflexdo conjunta, uma
vez que é a partir das experiéncias e das culturas profissionais que a formagdo se expande.
Para o0 autor, essa necessidade se acentua visto o constante processo de mudancga no qual as
escolas estdo inseridas. Partindo dessa premissa, foi questionado aos/as participantes a
respeito da realizacdo de cursos ou formacdes continuadas voltadas especificamente para o
elemento da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem visto sua relevancia nos processos

didaticos, ao que os/as PEFs nos trouxeram:
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Embora reconhecesse a importancia da tematica [...] nunca me debrucei
sobre o tema avaliagdo (PEF1)..

Sim, na graduacdo, na pos-graduacdo e na formacdo que a rede estadual
ofereceu 2016. Aponta-se para necessidade de estarmos alinhados com a
realidade dos estudantes de usarmos uma linguagem acessivel para
conectarmos e observamos se 0s mesmos estdo compreendendo as tematicas
e assuntos abordados (PEF2).

Nao (PEF3).

J& participei de forma global em relacdo a todos as disciplinas, nada de
forma especifica para a Educacéao Fisica (PEF4).

De forma geral, apenas um dos participantes citou a participagcdo em formacéo voltada
especificamente para a avaliagdo em Educacdo Fisica escolar, em rede de ensino distinta
(Estado de Pernambuco) da qual o estudo esta centrado, isso embora, todos tenham mais de
dez anos de formacédo e pelo menos seis anos na rede municipal. Tal dado aponta para uma
tematica que se mostra como relevante para o processo de ensino-aprendizagem, e que nao
vem sendo abordada pela rede de ensino em suas formagdes continuadas.

Ao partir da realidade da pratica pedagdgica de professor de Educacdo Fisica, Silva
(2012) apresenta o/a professor/a como intelectuais reflexivos-transformadores que necessitam
estar em aproximacgdo permanente com a producéo teorica educacional. O autor compreende
que é justamente essa apropriagdo do campo epistemoldgico educacional que possibilitara a
adocdo de préaticas pedagdgicas que desencadearam aprendizagem aos/as estudantes. Desta
forma, para avancar em relagcdo ao processo de avaliacdo é necessario que o/a professor/a
tenha espaco formativo para estudar/discutir acerca desse processo.

Os participantes foram questionados quanto as possiveis dificuldades enfrentadas em

sua prética avaliativa, ao que responderam:

Sim. A dificuldade se refere justamente a capacidade de acompanhar de
forma concreta o nivel de conhecimentos apreendidos pelos estudantes
(PEF1).

As vezes. Procuro estabelecer uma conexo com as turmas para saber que
instrumentos, estratégias a utilizar com as mesmas. Nem sempre funciona
com mais de uma turma, requer ajustes pedagogicos (PEF2).

Ndo, tem sido uma prética frequente (PEF3).

Sim, precisdvamos ter algumas formacOes direcionadas para a Educacdo
Fisica (PEF4).
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A dificuldade apontada pelo/a PEF1 refere-se ao acompanhamento daquilo que foi
realmente apreendido pelos/as estudantes. O/a PEF2 afirma, por vezes, encontrar dificuldades,
mas aponta algo importante que trata do conhecimento da turma em questdo, compreender
suas peculiaridades para a partir desta realidade selecionar instrumentos avaliativos e
estratégias adequadas frente ao observado promovendo assim ajustes pedagégicos. O/a PEF3
afirma ndo ter dificuldades visto ser a avaliagdo uma pratica recorrente. Embora o saber da
experiéncia seja um dos saberes que constituem a pratica pedagdgica (Tardif, 2014), ndo é o
Unico saber que compde a pratica docente, ha outros tantos outros elementos que precisam ser
inseridos nessa discussdo, entre 0s quais estdo os saberes da formacéo profissional, saberes
disciplinares e os saberes curriculares. Enquanto o/a PEF4 afirma ter limitacGes e reforcar a
necessidade da realizacdo de formacdes sobre a tematica da avaliacdo para 0 componente
curricular de Educacéo Fisica.

Souza Junior (2011) ao descrever a trajetéria legal da Educacgdo Fisica no nosso pais,
ja deixava claro que a dificuldade na avaliagdo tem relagdo com a prépria legitimagdo da
disciplina enquanto componente curricular ao longo da histéria. Enquanto Darido e Rangel
(2011) associam a dificuldade dos/as professores/as em avaliar em Educacdo Fisica a
limitacbes decorrentes da formacdo inicial, que dedicaram pouco tempo, atencdo ou
importancia ao elemento didatico-pedagdgico da avaliagio do processo de ensino-
aprendizagem.

Quanto as facilidades identificadas na avaliagdo no componente curricular da

Educacao Fisica, os participantes destacaram:

Sim. Devido aos diversos conteldos abordados a disciplina apresenta
variadas possibilidades de propostas de avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem, pode-se diversificar os instrumentos utilizados (PEF1).

Depende muito da turma, as vezes, estratégias utilizadas com determinadas
turmas ndo avangam com outras. Procuro ndo ser rigido com minha pratica
pedagogica avaliativa, até porque sdo tantos elementos e situacbes que
interferem na avaliagdo (PEF2).

Ainda encontramos alguma relutancia, mas vamos acostumando 0s alunos
sobre sua importancia (PEF3).

Como jé citei, crio e sigo algumas formas, sempre procurando fazer essa
avaliacdo de forma que faca parte do processo geral (PEF4).
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O/a PEF1 vislumbra na diversidade dos conteudos abordados na Educagédo Fisica a
facilidade/possibilidade de diversificar os instrumentos avaliativos. Como ja citado
anteriormente, esta variacdo possibilidade a manifestacdo da aprendizagem em distintas
formas. O/a PEF2 destaca a necessidade de propor um planejamento flexivel, com o intuito de
modificar a estratégia caso a usada ndo se adeque a peculiaridade de alguma turma em
questdo. Tanto a PEF3 quanto a PEF4 ndo apresentam facilidades na avaliacdo em Educacéo
Fisica. O/a PEF3 afirma que encontra relutancia dos estudantes para a realizacdo da avaliacdo
e gque tem buscado demonstrar a importancia de sua realizacdo. O/a PEF4 ndo deixa clara as
facilidades na realizacdo da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, citando que a
busca realizar de continua, destacando fazer parte do processo geral.

Para Darido (2019), a avaliacdo é necessaria para todos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, para o/a professor/a pois oferece elementos para avaliar sua intervencgao
e a possivel necessidade de readequacdo, para os/as estudantes por permitir a tomada de
consciéncia quanto suas limitacdes e potencialidades, assim como para a escola, que pode
reconhecer as a¢@es educacionais necessarias para a melhoria da educacao desenvolvida.

Oslas participantes foram ainda questionados sobre o conhecimento a respeito das
instrucdes normativas da rede municipal de Garanhuns, de carater informativo quanto o
funcionamento das unidades escolares, bem como, apontando aspectos didaticos-pedagdgicos,
inclusive tratando a respeito da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem. Quanto a essa

questdo nos afirmam que:

Sim. A instrucdo normativa n°01/2023 aponta as finalidades da avaliacdo
apontando para sua realizacdo de forma continua, como meio para identificar
0s conhecimentos adquiridos pelos estudantes. Orienta quanto a necessidade
da realizagdo de 3 instrumentos avaliativos bimestrais, assim como novas
oportunidades de aprendizagem, enquanto recuperacdo paralela. Sugere a
utilizacdo de alguns instrumentos avaliativos (PEF1).

Ha tempos ndo tida aproximacdo com essa orientacdo da Secretaria
Municipal. Por esta razdo, ndo tenho como opinar. (PEF2)

Nao (PEF3).

Sim, mas geralmente de maneira geral e ndo especifica para a area de

Educacdo Fisica (PEF4).
Os/as participantes PEF1, PEF2 e PEF4 dizem conhecer sobre a existéncia das
normativas. Mas apenas o/a PEF1 destaca alguns pontos que julga relevantes para sua pratica

pedagogica referente ao elemento didatico da avaliacdo, referindo-se apenas a questdes
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burocraticas relacionadas ao tema. O/a PEF 2 afirma ndo ter tido aproximacdes com tais
instrucOes recentemente e por isso preferiu ndo comentar a respeito, enquanto a PEF4 diz ter
conhecimento geral da sua existéncia, mas ndo enxerga nada relacionado especificamente ao
componente curricular de Educacéo Fisica. O/a PEF3 limitou-se a negar o conhecimento das
instrucdes normativas. Este relato revela a necessidade de uma apresentacéo de tal normativa
de forma mais efetiva, uma vez que se trata de um documento anual que deve orientar as
acOes de todos os profissionais da educacdo da rede. Tal desconhecimento, da maioria,
reafirma a importancia de uma formag&o continuada com a temética da avaliacdo na rede.

Por fim, foi dado aos/as participantes a possibilidade de tecer consideragdes
complementares a respeito da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, de elementos
que pudessem ndo terem sido abordados nas demais perguntas do questionario. Os/as
participantes PEFE e PEF4 ainda acrescentaram observacdes complementares a respeito dos
aspectos relacionados a avaliagao:

Vejo a avaliagdo como um processo inacabado, cercado por muitas variantes
tais como: situacdo social do estudante, meio em que vive, condicbes
materiais, enfim, muitos pormenores que acabam interferindo no contexto
geral de uma avaliacdo (PEF2).

E necessario que tenhamos formacGes, livros, e até mais orientaces
especificas para a area de Educacdo Fisica (PEF4).

Dessa forma, o/a PEF2 insere na discussdo outros elementos que influenciam na
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem ao citar a situagao social e 0 meio em que o/a
estudante vive, assim como as condi¢fes materiais, percebendo como citado por Coletivo de
Autores (2012) que os/as estudantes chegam a escola marcados pela sua condicdo de classe.
Para Souza Janior (2004), a avaliagdo na perspectiva tradicional assume as caracteristicas do
modo de producdo capitalista, 0 que gera exclusdo e competitividade no ambiente escolar.
Silva (2012) contribui com as reflexdes desse contexto ao afirmar que o sistema educacional é
um reflexo da sociedade em que estd inserida e que as préaticas avaliativas se relacionam
diretamente a dimenséo politica do trabalho docente.

Ol/a PEF4 volta a frisar quanto a necessidade de um processo de formacdo continuada
especifico para os/as professores/as de Educacao Fisica, sugerindo o fornecimento de livros e
orientacGes especificas que tratem desta temética.

Em suma, a analise dos questionarios dos/as participantes da pesquisa permitiu

identificar qual a compreensdo de cada um/a deles/as a respeito da avaliacdo do processo de
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ensino-aprendizagem, compreendendo-o enquanto possibilidade de acompanhamento da
aprendizagem dos/as estudantes. Indicando a obra da Metodologia do Ensino de Educacéo
Fisica enquanto referéncia para suas praticas pedagogicas de avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem. Fica evidente o pouco conhecimento dos/as professores/as quanto as instrugoes
normativas da rede municipal de educagéo de Garanhuns, consequentemente, desconhecendo
as orientacGes didatico-pedagogicas quanto a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.
Assim como, a necessidade da realizacao de formacéo continuada por parte da rede para os/as
professores/as capacitando-os para a realizacdo da avaliagdo dos/as estudantes
compreendendo sua importéncia para a apreensdo dos conhecimentos do componente

curricular de Educacéo Fisica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo a respeito da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem €
imprescindivel na busca pela melhoria da qualidade da educacédo visto ser um elemento que
perpassa e impacta todos os demais elementos da escolarizagéo, reverberando e dialogando
com os objetivos educacionais, assim como com as estratégias e metodologias de ensino. Essa
reflexdo para ser significativa e gerar as transformacdes necessarias deve ser feita em dialogo
de forma colaborativa junto aos demais atores do processo educativo.

Embora historicamente a avaliacdo na Educacdo Fisica escolar esteve associada a
praticas tradicionais, de ordem somatoria, classificatoria com o intuito de medir, tem-se
paulatinamente visto uma mudanca de perspectiva tanto de compreensdo do componente
curricular quanto das praticas pedagdgicas avaliativas pela adocdo de abordagens criticas, que
buscam avaliar o/a estudante em sua totalidade, objetivando a formacédo de cidadaos criticos e
autdbnomos.

Essa realidade pode ser percebida por meio da analise realizada a partir da pesquisa
bibliografica das dissertacGes da primeira turma do PROEF, bem como na busca realizada na
base de dados dos trabalhos apresentados no CONBRACE. Foi possivel identificarmos, com
relacdo a primeira analise, que as dissertacdes analisadas tiveram em sua totalidade uma
aproximacdo com a tendéncia de avaliacdo critica social, nas quais os/as pesquisadores/as
apresentaram possiblidades para a concretizacdo da avaliacdo a partir dessa perspectiva. Ja em
relacdo a analise dos trabalhos foi possivel perceber a busca por uma transformacdo nas
propostas de avaliagdo da aprendizagem do processo de ensino-aprendizagem com a intencao
de contrapor e se afastar da concepc¢do da avaliacdo classificatoria e somativa por meio da
aproximacdo com a abordagem Critico-Superadora da Educacéo Fisica.

Quanto a pesquisa documental desenvolvida a partir da analise das instrugdes
normativas da rede de Garanhuns identificamos que o foco estd no funcionamento das
unidades escolares, ndo necessariamente nos aspectos didatico-pedagdgico, por isso,
compreendemos que traz uma contribuicdo limitada acerca do objeto de estudo, pois ndo
aponta elementos orientadores comuns aos diversos componentes curriculares para a
realizacdo da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, nem tdo pouco um referencial
tedrico do campo da avaliagdo que subsidie a pratica pedagdgica dos/as professores/as da
rede.

Recorrendo a andalise dos questionarios, que constituiram a pesquisa participante,

respondidos pelos/as professores/as participantes foi possivel constatar a compreensdo da
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avaliacdo enquanto processo de acompanhamento das aprendizagens, embora citem que tal
finalidade ndo tem sido alcancada. A abordagem Critico-Superadora € apontada pelos
professores/as enquanto referéncia, sem demonstrar de fato sua utilizacdo através dos relatos
de suas préaticas pedagogicas, o que implica na dificuldade de transpor tal referencial teérico
para a pratica pedagogica de forma concreta em sala-de-aula. Foi apontada reiterada vezes a
urgéncia da necessidade de formacgfes abordando a tematica da avaliacdo do processo de
ensino-aprendizagem no componente curricular da Educacdo Fisica na rede municipal de
Garanhuns, a fim de capacitar os/as professores/as para a concretizacdo de uma proposta de
avaliacdo continua que acompanhe e favoreca a apreensdo do conhecimento especifico desse
componente para os/as estudantes desta rede de ensino. Vale destacar ainda a falta de
conhecimento a respeito das instru¢cdes normativas por parte da maioria dos/as participantes
da pesquisa. Frente a isto apontamos que cabe a reflexdo da necessidade de dialogo entre
os/as professores/as e a rede de ensino, para que haja por parte dos/as primeiros/as a
apropriacdo dos indicativos das instrucbes normativas municipais e por parte da rede,
elementos norteadores para a pratica pedagdgica quanto ao elemento didatico da avaliacéo,
bem como formacgdes especificas a respeito deste tema para os/as professores/as do
componente curricular de Educagdo Fisica.

Assim, partindo das fragilidades nas indicagdes das instru¢cdes normativas municipais
quanto a realizacdo da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, dos dados da pesquisa
bibliografica e das respostas aos questionarios apresentamos a abordagem Critico-Superadora
como possibilidade concreta para a realizacdo da avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem de forma continua, mediadora, formativa a fim de proporcionar as melhores
condicdes de aprendizagem para todos/as estudantes, proporcionando uma formacéo critica e
autdbnoma.

Como forma de auxiliar os/as professores/as na avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem, ao final dessa dissertacdo, apresentamos como produto educacional uma
sequéncia didatica, tomando por base o conteido de Ginastica, na qual propomos uma
possibilidade de avaliacdo baseada na abordagem Critico-Superadora.

Desta forma, foi possivel perceber a compreensdo dos professores/as participantes
deste estudo quando o elemento da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, baseada
numa concepcao de acompanhamento das aprendizagens dos/as estudantes. Bem como a falta
de elementos tedricos-metodoldgicos acerca da avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem nas instru¢cbes normativas da rede municipal de Garanhuns, possibilitando a

partir disto o apontamento da possibilidade para o percurso avaliativo durante o processo de
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ensino-aprendizagem nas aulas de Educagdo Fisica escolar baseada na Abordagem Critico-

Superadora.
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APENDICE A — Questionario sobre a Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem em

Educacao Fisica

Identificacéo do(a) participante

Nome completo:

Tempo de atuacéo na rede de Garanhuns:

Tempo de formado:

Tempo na escola:

Perguntas

1. Qual(ais) finalidade(s) da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem?

2. O que significa para vocé avaliagdo do processo ensino-aprendizagem em Educacdo Fisica?
3. Vocé utiliza algum autor/a e/ livro ou referencial especifico da educacao fisica como base
para sua pratica avaliativa? Justifique sua resposta.

4. Vocé compreende que as avaliacdes do processo de ensino-aprendizagem em Educacdo
Fisica tm conseguido identificar/acompanhar de forma concreta o nivel de aprendizagem dos
seus/suas estudantes? Explique sua resposta.

5. Como vocé realiza a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem em suas aulas de
Educacao Fisica na rede municipal de Garanhuns?

6. Vocé ja fez algum curso, participou de formacao continuada ou realizou estudos sozinho(a)
sobre a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem? Se sim, comente a respeito (por
exemplo: suas impressfes de contribuicdo para a pratica pedagdgica, ano em que ocorreu,
questdes abordadas).

7. Voceé tem dificuldades na realizacdo da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem no
componente curricular de Educacéo Fisica? Se sim, quais:

8. Vocé identifica facilidades para a realizagdo da avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem no componente curricular de Educacéo Fisica? Se sim, quais:

9. Vocé tem conhecimento das orientagdes da secretaria municipal de educacao de Garanhuns
acerca da avaliacdo da aprendizagem? Se sim, quais pontos vocé destacaria como relevante
para sua pratica pedagdgica?

10. Caso deseje fazer mais alguma consideracdo acerca da avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem da Educacéo Fisica escolar, pode nos apontar aqui.

Respostas




